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Preveni-la, a delinquéncia juvenil, é impedir um genocidio
social que se permite esteja sendo praticado contra milhares de
menores, espalhados nos quatro cantos deste pais e que,
produtos de um processo de socializacdo divergente,
disfuncionados, convertem-se em infratores porquanto nao se
lhes oferecem outras opc¢des, ndo se satisfazem, a tempo
préprio, as suas necessidades basicas (suas caréncias,
isoladas ou néo, sdo multiplas: econdémicas, sociais, fisicas e
psiquicas) nem se busca desenvolver as suas potencialidades
positivas.

Cesar Barros Leal



RESUMO

A presente pesquisa partiu da premissa que criangas e adolescentes respondem
pelos atos infracionais praticados através das medidas protetivas ou
socioeducativas, respectivamente, dentro de um procedimento legal especifico.
Partindo deste principio, o presente estudo propds compreender quais as
concepgdes que os adolescentes em conflito com a lei tém sobre a medida
socioeducativa (MSE) em meio aberto por eles cumpridas no municipio de
Ariqguemes/RO. Os dados foram coletados por meio de um roteiro de perguntas
norteadoras com os adolescentes que cumpriam MSE em meio aberto no Centro de
Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS) em Ariquemes/RO, fato
gue chamou a atencédo foi o numero reduzido de adolescentes em conflito com a lei
gue cumpriam as MSE. A pesquisa foi analisada pela proposta de Bardin (1977), por
categorizacao de respostas. Visou ainda compreender a adolescéncia diante de seu
percurso historico e também discutiu e discorreu sobre as politicas publicas acerca
das MSE no cenario brasileiro. Percebeu-se através das analises de dados que as
concepgdes que os adolescentes em conflito com a lei que cumprem as MSE tem
um olhar diferente do que é preconizado tanto pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) quanto pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (BRASIL, 2006).

Palavras-chaves: Adolescente em conflto com lei; medida socioeducativa;
Psicologia.



ABSTRACT

The presente research left with the premisse that children and teenagers answer for
their infrational act practized through protective or social-educational measures,
respectively, inside a specific legal procediment. Through this principle the present
study propoused to understand which conceptions that the adolescentes in law
conflict has about the social-educational measures (MSE) in open environment
served by them in the city of Ariquemes/RO, a fact that drew attention was the small
number of adolescents in conflict with the law complied with the MSE . The data was
collected through a script of guideline answers with teenagers who served MSE in
open environment on the Especialized Reference Center of social service (CREAS)
in Ariguemes/RO, the research has been analysed through Bardin’s propousal
(1977), by categorization of answers. It aimed to understand the adolescence
between its historical course and also discussed and argued about public policies
about MSE in the brazilian scenary.It was realized through the analysis of data that
the conceptions that adolescents in conflict with the law comply with the MSE has a
different look than is recommended by both the Child and Adolescent Statute
(BRAZIL, 1990) as the National System of Socio-Educational (BRAZIL,2006).

Keywords: teenage in law conflict, social-educational measure, psychology
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INTRODUCAO

Entende-se nesta presente pesquisa que a adolescéncia € criada
historicamente pelo homem, sendo entendida como representacdo, fato social e
psicologico, desenvolvido na cultura e na linguagem que permeia as relacdes
sociais. Entendimento este que € embasado por Aguiar (2001) apud Ozella e Aguiar
(2008), no qual o individuo e sociedade mantém uma relacdo de mediacéo,
constituindo um ao outro, sem gque com isso cada um dos elementos perca sua
identidade. Para os autores:

O homem é constituido em uma relacdo dialética com o social e com a
histéria, sendo ao mesmo tempo Unico, singular e histérico. Esse homem,
constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social, a

ideologia, as relagbes sociais, 0 modo de producédo vigente. (OZELLA e
AGUIAR, 2008, p. 98).

Afirmar que o adolescente € um ser social consequentemente significa
considerar que ele tem uma histéria, pertence a um segmento social, estabelece
relacbes definidas segundo o seu contexto de origem, apresenta uma linguagem
decorrente dessas relacbes sociais e culturais estabelecidas, assim complementa
Furlanetto (2006).

A legislacdo brasileira, no que refere ao menor progrediu nos aspectos
protetivos a infancia e a juventude, permitindo a normatizacdo para aprimorar
paradigmas, politicas, acdes, em torno do adolescente infrator e estruturando uma
programacao socioeducativa. (MEZZOMO, 2004).

Com advento da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990) e o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (BRASIL, 2006) fixaram a operalizacdo das Medidas
Socoioeducativas (MSE) em conjunto com politicas publicas que objetivam
assegurar, com prioridade absoluta, os direitos inerentes a infancia e juventude,
sejam a convivéncia familiar e comunitaria, & saude, a educacdo, a cultura, ao
respeito e ao lazer como afirmam Souza e Costa (2013).

Como objetivo da protecéo integral da crianca e do adolescente, em 1990, foi
implantado pelo ECA, sendo produto da ratificacdo da Declaracdo Universal dos

Direitos da Crianca e do Adolescente da Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU),
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Que representou um avango para a cidadania e estrutura juridica brasileira, ao
garantir os direitos a liberdade, dignidade e respeito a infanto-adolescéncia.
(BASTOS, 2012).

Souza e Costa (2013) argumentam que as MSE sédo aplicadas quando
verificadas situagbes nas quais o comportamento do adolescente assume uma
tipologia de crime ou contravencédo penal, conforme previsto no artigo 103 do
Estatuto. Em consonancia com o artigo 112 do ECA (BRASIL, 1990), as MSE que
poderdo ser aplicadas aos adolescentes sdo: Adverténcia; Obrigacdo de reparar o
dano; Prestacdo de Servigcos & Comunidade; Liberdade Assistida; Semiliberdade e
Internacao.

Assim sendo, a proposta desse sistema socioeducativo - importante lembrar
que elas ndo tém natureza de pena e nem de punicdo - sdo meios de
responsabilizacdes aplicaveis ao adolescente de ato infracional de 12 a 18 anos de
idade, baseado na Doutrina da Protecéo Integral’, pregando a ressocializacéo do
menor por intermédio da realizacdo de medidas pedagogicas, profissionalizantes, a
serem desenvolvidas diante da sua condicdo de desenvolvimento, possibilitando a
sua inclusdo na comunidade e assegurando um futuro mais promissor.
(ANDREATO, 2012).

Em contrapartida, como nas demais leis, o ECA também n&do é cumprido
como deve ser, tendo muitas vezes descasos, em que levando em conta a realidade
da infancia e juventude, observasse uma discordancia entre os ditames da politica
beneficiaria ao menor e o seu exercicio. Nota-se, portanto um descaso com as
necessidades da crianca e do adolescente, que permite a afirmacdo de que estes
sao 0s mais expostos a violacdes de direitos. (CAVALCANTE, 2008).

O gue se nota é que uma das grandes preocupacdes atuais frente ao cenario
de violéncia consiste na evidéncia de que individuos jovens estdo cada vez mais

envolvidos nesse processo, seja como vitimas ou vitimados. Portanto, as MSE estéo

'Sobre os direitos das criancas e dos adolescentes o sistema juridico é posto em duas fases distintas:
a primeira de situacdo irregular, onde crianca e adolescente eram percebidos quando estavam em
situacdo irregular. Na segunda fase, denominada de Doutrina da protecéo integral, no qual seu marco
veio através da Constituicdo Federal de 1988. No art. 227, “E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crian¢a, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude (...), além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracgéo,
violéncia, crueldade e opressdo”. Portanto rompe-se com a doutrina da situacéo irregular para
abarcar a doutrina da protecdo integral consubstanciada em nossa Carta Magna. (VILAS-BAAS,
2011).
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voltadas a repressao dos atos infracionais praticados pelos adolescentes, que por
assim visam promover reflexdes no sentido de alertar o infrator sobre a conduta
praticada e reeduca-lo para sua reinsercéao na sociedade.

Ha, portanto de se questionar qual a compreensao dos adolescentes sobre as
MSE que eles cumprem, pois séo eles diretamente atingidos por tais medidas de
prote¢éo e ressocializagao.

Com relacdo a metodologia, optou-se pelo método descritivo qualitativo
descritivo e analitico e a realizacdo de um roteiro de perguntas semi-estruturada
(Apéndice 2) com 3 adolescente em conflito com a lei que estdo em cumprimento
das MSE no Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS) na
cidade de Ariquemes/Rondénia.

O trabalho esta organizado por capitulos: o primeiro intitulado Desenhando o
Caminho da Adolescéncia, no qual buscou compreender a adolescéncia diante do
percurso histérico e também o tratamento conferido aos menores na trajetoria
brasileira; na sequéncia apresentou-se a Psicologia e a Adolescéncia, com o intuito
de analisar algumas concepcdes da adolescéncia na psicologia; e assim adentramos
no topico intitulado O Adolescente: um Individuo dotado de direitos, onde se
explanou acerca do adolescente em conflito com a lei e as medidas socioeducativas.
Em sequéncia estdo 0s objetivos que nortearam a pesquisa e a metodologia
utilizada. Para assim tracar a andlise e discussdes dos dados e por fim os

apontamentos necessarios nas consideracodes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 DESENHANDO O CAMINHO HISTORICO DA ADOLESCENCIA

Neste primeiro capitulo pretende-se compreender como ao longo da historia
da humanidade, filésofos, cientistas sociais e outros estudiosos desenvolveram
pesquisas sobre a adolescéncia. E a partir desses estudos, tracar como esse
contexto histdrico e todas as mudancas ocorridas deram sentido ao termo.

Um dos grandes te6ricos que discorrem sobre o percurso da adolescéncia é
Ariés (1981): para o autor o conceito de adolescéncia passa a existir apenas ao final
do século XVIII, e ndo se difunde antes do século XX. Antes desse periodo, as
criancas eram colocadas no mundo do trabalho a partir dos sete anos de idade,
poucas estudavam ou permaneciam um tempo inexpressivo na escola.

No contexto brasileiro, a politica de atencdo a crianca inicialmente estava
ligada as iniciativas pela implantacdo do primeiro Cédigo de Menores no Brasil em
1927, sendo que em tal periodo as intervencdes do Estado voltadas para a infancia
centralizavam-se na instituicdo judiciaria, destinou-se a criangcas e jovens

considerados expostas, abandonados, vadios, mendigos e delinquentes?.

2.1.1 Compreender a adolescéncia diante do percurso histérico

A palavra adolescéncia® tem sua formacdo no latim, sendo composta pelo

sufixo “a@”, que indica: a para a mais e o prefixo o “adolescere”: forma incoativa de o

20 Cdédigo de 1927 denominou varios termos a estas criangas e jovens, como de: “expostos” (as
menores de 7 anos), “abandonados” (as menores de 18 anos), “vadios” (os atuais meninos de rua),
“mendigos” (os que pedem esmolas ou vendem coisas nas ruas) e ‘libertinos” (que freqientam
g)rostibulos). (SILVA, 2001).

Os termos: adolescéncia, infancia, jovens e crianca neste capitulo serdo utilizados como sindnimos,
pois somente a partir do século XIX houve separacéo desses termos.



20

ler e, crescer. Portanto, adolescéncia significa o crescimento, ou 0 processo
de crescimento.

E no dicionéario Aurélio (FERREIRA, 2010, p. 59), o termo adolescéncia vem
conceituado como “o periodo de vida humana que sucede a infancia, comega com a
puberdade, e se caracteriza por uma série de mudancas corporais e psicolégicas
(estende-se aproximadamente dos 12 aos 20 anos)”.

Retrocedendo na histéria humana, nos primordios da humanidade, a historia
de como as criancas eram criadas € descrita de forma sombria. Shaffer (2005, p. 6)
afirma essa ideia ao relatar que as criangas apresentavam poucos ou nenhum
direito, e suas vidas ndo eram consideradas de valor pelos mais velhos.

Bjorklund e Bjorklund (1992) apud Shaffer (2005) citam que em pesquisas
arqueoldgicas descobriram antigas tribos, como por exemplo, 0s cartagineses que
assassinavam criancas em sacrificios religiosos e as colocavam nas paredes das
construcdes para fortalecer essas estruturas.

Vale mencionar nessa trajetoria a visdo Aristotélica 384 a.C., momento em
que a crianga era um ser inoperante, ou seja, ndo era capaz de operar, portanto era
considerado um ser incapaz. Em outras palavras “crianca ndo € capaz de usar seu
raciocinio para chegar, a virtude, o bem maximo do ser humano”. Este periodo de
vida era avaliado como uma doenca, que necessitava de cuidados e educacao.
(CONRAD, 2000 apud FURLANETTO, 2006).

Desse modo, ainda para a mesma autora, Furlanetto (2006), as criancas
tinham uma funcdo social minima, pois eram representadas como “pequenos
homens”, espectadores e protagonistas das festas religiosas, sazonais e civis. Em
um periodo em que a familia era o centro da educac¢do romana 735-250 a.C., em
gue se dava especial importancia a formacédo do carater moral dos individuos.

Os romanos no século IV d.C., eram pais que tinham permissao para matar
seus filhos, caso estes fossem deformados, ou ndo desejados. E quando fora
proibida tal acdo, essas criancas nao desejadas passaram a ser deixadas para
morrer nos campos ou comercializadas como escravas ou para exploragdo sexual
quando alcangavam a “meninice” (DEMAUSE, 1974 apud SHAFFER, 2005). Outro
exemplo, sobre o tratamento com essas criancas, pode-se citar na cidade de
Esparta, no qual eram expostas ha um regime rigido com o objetivo de treina-las
para servicos militares, e ainda quando bebés davam-lhes banhos frios “para

endurecé-los”.
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Observa-se que no contexto historico, a ideia de infancia relacionava-se
exclusivamente com a no¢ao de dependéncia, na era medievalna tradicdo grega, as
criancas viviam sua primeira infancia em familia e eram submetidas a autoridade do
pai, considerado o primeiro lugar de socializacdo do individuo, pois era o regulador
de sua identidade fisica, psicoldgica e cultural. (FURLANETTO, 2006).

Philippe Ariés, historiador francés, que cita os textos da ldade Média sobre
o tema “idade da vida” (p. 26), como por exemplo, o livro Le grand Propriétaire de
totes choses - O maior proprietario de todas as coisas. Nele se afirmava que a
infancia era a primeira idade “que planta os dentes” (ARIES, 1981, p.26), do
nascimento até aos setes anos, chamando-as de enfant (criangas), que significava
“dizer ndo falante” (ARIES, 1981, p. 26). Nessa idade o individuo ndo poderia falar
bem nem tampouco formar palavras, por ndo ter dentes ordenados nem firmes. A
segunda idade vinda ap6s a infancia era nomeada como puerita, porque o individuo
“era como a menina do olho” (ARIES, 1981, p.26), que durava até aos 14 anos. A
terceira idade, a adolescéncia, que terminava aos 28 anos, e podia ainda se
estender até 30 ou 35 anos. Nomeada de adolescéncia visto que o individuo era
considerado “grande para procriar’ (ARIES, 1981, p. 26).

O autor ressalta que as Idades da vida tomaram espaco importante para a
pseudociéncia da idade medieval. As terminologias verbais como: “infancia e
puerilidade, juventude e adolescéncia, velhice e senilidade” (ARIES, 1981, p. 27)
eram, portanto, designadas a um periodo diferente da vida. E a partir dai que
tomamos essas terminologias para nomear nogdes abstratas adolescéncia e velhice.

Para Grossman (2010), na transicdo da Idade Média a Modernidade, houve
fatores que influenciaram na concepgado que o homem tinha de si e da sua relagao
com os outros, com o Estado passando a interferir e exercer controle do espaco
social e da ordem publica, como o desenvolvimento da alfabetizacdo, e por fim a
afirmacéo de novas religides nos séculos XVI e XVII.

Para tanto, o nacleo familiar passou a ser considerado unidade econémica e
vista como espaco de afetividade entre o casal e os filhos, assim como afirma
Grossman (2010), como também um novo sentimento surge na relacdo dos pais
com filhos. Sendo que o Estado e a Igreja retomaram a responsabilidade do sistema
educativo, criando colégios, para individuos entre 10 e 25 anos. O colégio tornou-se

uma instituicdo social para a instrugéo e educacgao.
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As autoras Ferreira e Farias (2010), relatam que nesse periodo em que o0s
colégios foram sendo instituidos, a segunda infancia, até esse momento ndo era
nomeada adolescéncia, portanto ndo se tinha o conceito que atualmente € utilizado.
Todavia, nas vilas das cidades e bairros formavam-se os grupos de jovens, que
eram destinadas exclusivamente ao publico masculino.

Na Idade Moderna a sociedade, portanto, teve como alicerce a teologia crista
e os dogmas religiosos, que modificaram os principios educativos, organizando-os
em sentido religioso. Nessa mesma €época, aparece 0 pensamento do pecado
herdado, o que refletiu na visdo da crianca. Como por exemplo, para Santo
Agostinho a imagem da infancia “era o simbolo da for¢a do mal, um ser imperfeito
gue carrega em seu seio todo o peso do pecado original, e o batismo era uma
tentativa de redimi-la”. Sendo que a influéncia de Santo Agostinho prolongou-se
durante séculos na cultura ocidental, até fins do século XVII.

Kett (1977) apud Shaffer (2005) relata que o evento que culminou para a
terminologia “adolescéncia”, foi através do crescimento industrial nas sociedades
ocidentais, pois os trabalhos que antes eram desenvolvidos por criancas e
adolescentes, comecaram a ser realizados pelos imigrantes que chegavam a essas
sociedades industrializadas, essas criancas e adolescentes deixaram assim de ser
ativos e passaram a ser passivos economicamente. Com o aumento da tecnologia
industrial a educacéo passou a ter novo valor na formacgéo do trabalho, e assim ao
final século XIX, leis foram sendo criadas para restringir o trabalho infantil e tornar a
escolaridade obrigatéria.

O mesmo autor discorre apontando que foi nesse momento que 0s
adolescentes passavam a ficar muito mais tempo separados de seus pais, 0 que
assim resultou a desenvolverem sua “prépria cultura”, e foram visualizados pela
sociedade como uma classe diferente, pois apesar de ndo possuirem mais a
inocéncia da infancia, ainda ndo eram capazes de assumir responsabilidades que os
adultos possuiam. (HALL, 1904 apud SHAFFER, 2005).

Desse modo, devido ao distanciamento familiar, despertou nesses
adolescentes a necessidade de conquistar sua privacidade. O que culminou na
época os diarios intimos e amizades com seus pares. (FERREIRA; FARIAS, 2010)

O século seguinte, século XX, caracterizado por periodo de guerras, marcou o

fim do desenvolvimento da adolescéncia, nos momentos que antecederam as duas
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guerras mundiais. A literatura enfatizou “a in-doléncia, indisciplina e preguica dos
adolescentes”. (FERREIRA; FARIAS, 2010, p. 230).
Havighurst (1957) apud Ferreira e Farias (2010) prop6s vérias tarefas
evolutivas para o periodo da adolescéncia:
Aceitar o proprio corpo; estabelecer rela¢des sociais mais maduras com 0s
pares de ambos os sexos; desenvolver o papel social de género; alcancar a
independéncia dos pais e de outros adultos, com relacdo aos aspectos
emocional, pessoal e econdmico; escolher uma ocupacédo e preparar-se
para a mesma; preparar-se para 0 matriménio e a vida em familia;
desenvolver a cidadania e comportamentos sociais responsaveis; além de
conquistar uma identidade pessoal, uma escala de valores e uma filosofia

de vida que guiem o comportamento do individuo. (FERREIRA; FARIAS,
2010, p. 230).

Os autores da época que estudavam a adolescéncia explicaram como 0s
fatores biolégicos, sociais, cognitivos, comportamentais e culturais estavam
integrados no desenvolvimento, como também na transi¢cdo da infancia para a vida
adulta. Erikson foi um desses autores, que analisou a relacdo entre esses fatores
pelos seus estudos de problemas advindos da Il Guerra Mundial que apresentavam
dificuldades de se adaptar a vida. (FERREIRA; FARIAS, 2010).

Garrod e cols. (1995), autores estudados também por Ferreira e Farias (2010)
discorrem que surge “nos anos 60 um novo estilo de mobilizagdo e contestagao
social’, que transformou a juventude em um grupo, com um novo foco de
contestacdo. O uso, por exemplo, de cabelos compridos, roupas coloridas, e drogas
significou nova forma de pensar, surgia o “movimento hippie”.

A expressao “onda jovem”, que passou a existir no inicio o séc. XXlI,
denominava o grande numero de individuos que estavam nessa faixa etaria, e
depararam-se com um panorama econdmico atribulado, dificuldades para arrumar
emprego, problemas sociais, modificacbes de valores na sociedade, e
principalmente a diminuicdo da influéncia e controle tradicionalmente exercida pela
familia e a igreja. Ao passo que “essas criancas e adolescentes passaram a ser
considerados sujeitos de direito e em fase especial de desenvolvimento. Observa-se
entdo, a tomada de consciéncia dos governos sobre a importancia em proteger o
desenvolvimento humano. (FERREIRA; FARIAS, 2010).

Observa-se de como ao longo da histéria humana foi se desenvolvendo e
conceituando a adolescéncia. Dessa forma pretende-se compreender como no

Brasil o termo adolescéncia foi estabelecida e influenciada.
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2.1.2 O tratamento conferido aos menores na trajetéria brasileira

Nota-se que no processo de colonizacdo do Brasil estavam presentes 0s
interesses europeus. Del Priore (1998) apud Cabral e Sousa (2004), afirmam que 0s
jesuitas foram responsaveis pela cristianizacdo e humanizacdo dos indios
brasileiros, com ensinamentos arraigados na moral religiosa, ensinamentos estes
que ndo dispensavam acoites e castigos. E notério que “os pequenos” que entravam
na puberdade tinham consigo cultura indigena, dessa forma os jesuitas
consideravam idade perigosa e ingrata, pois as origens falavam mais alto. (CABRAL,
SOUSA, 2004).

A infancia foi desenhada no Brasil desde a entrada da escraviddo negra no
pais. Como descreve Faleiros (1995) apud Cabral e Sousa (2004), devido uma
populacdo escrava com altos indices de abortos por maus-tratos, altas mortalidades
infantis devidas péssimas condi¢des do cativeiro e os infanticidios praticados pelas
maes, para assim livrar seus filhos da escraviddo, descreviam o contexto das
relacBes econdbmicas e sociais na colonizacdo brasileira. Consequentemente essas
criancas escravas que sobreviviam “ainda muito pequenas, eram consideradas e
tratadas como animaizinhos de estimagdo dos filhos dos senhores, sofriam
humilhacBes, maus-tratos e abusos sexuais”. (CABRAL; SOUSA, 2004, p. 74).

A partir do século XVII tornou-se preocupante o elevado aumento de criancas
abandonadas nas portas das casas, igrejas e ruas, e segundo discorre Faleiros
(1995) apud Poletto (2012) os modelos de acolhimento a essas criancas eram
determinados pela Corte, sendo os mesmos adotados em Portugal e em toda a
Europa.

Em consonancia com a Abolicdo da Escravatura, Poletto (2012) argumenta
em seu texto apresentado em 2012, no Seminario de Pesquisa na regido Sul do
pais, que no periodo de 1871, o Brasil atravessava por transformacdes decorrentes
da urbanizagcdo, onde surgem o0s higienistas que se destacaram por trazer
“‘conhecimentos médicos sobre higiene, controle e prevengdo de doengas infecto-
contagiosase epidemias” (POLETTO, 2012, p. 03). E tinham como objetivo a
exercicio intervencionista e disciplinar, como também os “referenciais de normal e

patolégico, diagndstico e prevencgao, doenca e cura” (POLETTO, 2012, p. 03).
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Essa mesma autora expde que no periodo do Brasil Império as intervencdes
profissionais voltaram-se para a crianga pobre, indicando a preocupagéo do governo
em remover da sociedade as criancas que circulavam nas ruas. Em 1875 surgem 0s
internatos, sendo o “Asilo de Meninos Desvalidos” o primeiro, que recolhia e
educava meninos de 6 a 12 anos, com educacdo priméaria e ensino de oficios
mecanicos, com o objetivo principal de retirar do convivio social, conforme descreve
Poleto (2012).

Poleto (2012) cita Gohn (1995) para contribuir ao dizer que estes asilos com o
passar do tempo se tornaram prédios, parecidos com quartéis, em 1922, foi
organizado o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, - a referéncia
dos asilos e o espaco do menor abandonado. Somente a partir do século XIX apds a
entrada dos higienistas, foi inserida nova denominagao para “menor e menoridade”.

Essas criancas, ainda de acordo com Faleiros (1995, p. 235) apud Cabral e
Sousa (2004), foram nomeadas de “expostas”, com a criagdo das “Rodas dos
Expostos”, que se “constituiu-se como um sistema legal e assistencial dos expostos
até sua maioridade. Em realidade, a ‘Roda’ era o dispositivo cilindrico no qual eram
enjeitadas as criancas e que rodava do exterior para o interior da casa de
recolhimento” (CABRAL; SOUSA, 2004, p. 75), e garantia o anonimato das pessoas
gue as deixavam nela, bem como possibilitava uma alternativa para que as criangas
nao ficassem na rua, as quais estavam submetidas a diversas vulnerabilidades.

No século XVIII, Salvador, Rio de Janeiro e Recife instalaram as suas
Casas de Expostos, que recebiam bebés deixados na Roda, mantendo no
anonimato o autor ou a autora do abandono. Até o século XIX, outras dez

Rodas de Expostos surgiram no pais, tendo o sistema persistido até
meados do século XX (Marcilio, 1997b, p.52 apud Rizzini, 2004, p. 23).

Somente na segunda metade do século XIX, anunciam-se leis que tratam do
ensino primario e secundario, além de decretos que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino a todos 0os meninos maiores de sete anos. A pobreza passou a hao
compor impedimento para 0 acesso ao ensino. Somente eram excluidos os meninos
com moléstias contagiosas, 0os que ndo fossem vacinados, 0s escravos e as
meninas, que sequer sao citadas nas excec¢des assim como afirma Rizzini (2004).

Poletto (2012) também explica que devido as condi¢cdes de precariedades e
de abandono desses menores, estes acabavam vivendo nas ruas, nos centros das

cidades, palcos muitas vezes de delitos. Foi entdo no ano de 1927, que se instituiu o
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Cédigo de Menores, o qual destacou a criminalizacdo da infancia pobre,
caracterizada como ‘abandonada’ e ‘delinquente’. Esse Cddigo, marcou o inicio do
atendimento as criancas e aos adolescentes através de uma politica especifica,
usada para “os adolescentes infratores o internato, o perddo cumulado com
adverténcia (semelhante a atual remisséo) e a liberdade vigiada”. (POLETTO, 2012,
p. 05)

Silva (1998) apud Cabral e Sousa (2004), complementa ao destacar que até
1935, “menores apreendidos nas ruas, independentes das causas eram recolhidos
aos abrigos de triagem do Servico Social de Menores, onde havia separagao por
cidade”. E assim o governo federal instituiu em 1940 o Departamento Nacional da
Crianca, e em 1941, como também o Servico de Assisténcia a Menores — SAM —
gue possuiam um modo repressivo, aplicando internagces, assemelhando-se a um
sistema penitenciério.

Entdo em 1959, a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca reconheceu
que todas as criancas eram iguais, e que ndo deveria haver tratamentos
diferenciados de raca, religido ou nacionalidade, estabelecendo como foco a
protecdo ao seu desenvolvimento fisico, mental e social, assim retrata Azambuja
(2009).

E a partir das décadas de 60 e 70, Silva (2001), comenta que com o Cdédigo
de Menores, iniciou-se uma nova fase do direito menorista no Brasil, denominada
“doutrina da situacdo irregular”. Na culminancia da Ditadura Militar, esse mesmo
cadigo reforcou a abordagem excludente as criancas e jovens pobres, o que deu
origem a fundac¢des como Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (Funabem)
criada em 1964 e a antiga Fundacéo Estadual para o Bem Estar do Menor (Febem),
com a aplicacdo de medidas correcionais. Assim sendo, o Juizado de Menores
ocupou-se no Direito do Menor, dando destaque “aos infratores”, e, portanto essas
fundacdes assumiram a responsabilidade de formulacéo e execucéo das politicas de
atendimento.

E nesse sentido Foucault (1987), discorre dizendo que “a disciplina € um
mecanismo que visa tornar o corpo tanto mais obediente quanto util. (...) O corpo
humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompoe”. (FOUCAULT, 1987, p. 119).

Pois ao longo dos séculos XVII e XVIIl, a sociedade se transformou em

sociedade disciplinar devido a reproducao de instituicbes como as fabricas, escolas,
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hospitais, hospicios e presidios. O Cddigo de Menores pode ser considerado como
resultado e exemplo da sociedade disciplinar, no qual criou a normalizagdo com
seus codigos, defendeu a igualdade de todos perante a lei e a norma, como afirmam
Alcantra e Siqueira (2010).

E evidente que sO ap6s o Brasil tornar-se um pais democratico, que
cresceram-se 0s debates sobre os direitos humanos, em total repadio as politicas
implantadas ao longo do regime militar. E assim a Constituicdo Federal de 1988 foi
implementada. E internacionalmente foi aprovada a Convencédo das Nacfes Unidas
sobre os Direitos da Criangca em 1989, que trouxe a prioridade absoluta para as
criangas e adolescentes e em 1990, o Brasil aprovou a Convencéo (SILVA, 2001).

Todavia, o que realmente impulsionou a adocdo da doutrina da protecao
integral foi a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA.
Considerado um marco para os direitos infanto-juvenis no Brasil, essa legislacéo
delegou a familia, a sociedade e ao Estado o papel de zelar pela protecéo integral

de todas as criancas e adolescentes:

O ECA promoveu a criacdo dos conselhos tutelares, garantindo a
participagdo da comunidade na vida de criangas e adolescentes. Também
reformulou a politica de atendimento em instituicbes, destacando a
transitoriedade do acolhimento institucional e a necessidade de uma
atencdo voltada as singularidades das criancas e adolescentes
institucionalizados.

Portanto o ECA inaugurou uma nova ordem juridica e institucional para o
trato das questdes da crianca e do adolescente, estabelecendo limites a
acdo do Estado, do Juiz, da Policia, das Empresas, dos adultos e mesmo
dos pais, mas nao foi capaz ainda de alterar significativamente a realidade
da crianca e do adolescente. (SILVA, 2001).

O que é observado, diante desse panorama é a modificacdo de nhomenclatura
dos rotulos, que hoje sédo considerados pejorativos, como por exemplo “menor”, por
assim reproduzir e apoiar de forma subjetiva discriminacdes e uma postura de
exclusdo social, termo este que era utilizado no Cédigo de Menores. Ao passo que 0
ECA (BRASIL, 1990), ao estabelecer limite ao exercicio da autoridade familiar,
juridica, institucional e policial sobre a criangca e o adolescente, reforcou também a
modificacao desses rotulos, como esclarece Silva (2001).

Entende-se também a importancia de iluminar as diferentes concepc¢des que
a adolescéncia teve no decorrer da historia. Pois ela tem se apresentado em
diferentes concepg¢des, mesmo se utilizarmos o critério cronolégico, encontra-se
definicbes diversas, por exemplo, para a OMS - Organizacdo Mundial da Saude -

(entre 10 e 19 anos (adolescents) e pela ONU entre 15 e 24 anos (youth), critério
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este usado principalmente para fins estatisticos e politicos. Usa-se também o termo
jovens adultos para englobar a faixa etaria de 20 a 24 anos de idade (young adults).
(PATIAS et. al., 2011).

No Brasil, o ECA, Lei 8.069, de 1990, considera crianca a pessoa até 12 anos
de idade incompletos e define a adolescéncia como a faixa etaria de 12 a 18 anos
de idade (artigo 2°), e, em casos excepcionais e quando disposto na lei, o estatuto é
aplicavel até os 21 anos de idade nos artigos 121 e 142.

Segundo o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia(UNICEF, 2011), por
distintos motivos, € complexo definir precisamente o termo adolescéncia. Assim a
UNICEF (2011) aponta trés fatores que podem influenciar na definicdo do termo
adolescéncia. Primeiramente, é amplamente reconhecido que cada individuo
vivencia esse periodo de modo diferente, dependendo de sua maturidade fisica,
emocional e cognitiva, assim como de outras contingéncias.

A segunda hipétese argumentada pela UNICEF (2011) é a larga variacdo nas
leis nacionais, mundialmente falando, que formam limites minimos de idade para
participacdo em atividades consideradas exclusivas para adultos, como por
exemplo, casar-se, servir as forcas armadas, possuir propriedades e consumir
alcool.

A terceira dificuldade em definir a adolescéncia conforme discorre a UNICEF
(2011) é que involuntariamente os limites legais que separam infancia e
adolescéncia da vida adulta sdo grandes. Pois o numero de adolescentes e criancas
pequenas envolvidos em atividades de adultos, tais como trabalho, casamento,
cuidados priméarios e conflitos.

Portanto, parece existir um consenso na sociedade contemporanea, de que a
fase da adolescéncia se refere ao periodo de transicdo entre a infancia e a vida
adulta, no qual diferentes transformacgdes biopsicossociais ocorrem. Desta forma

torna-se necessario discutir a psicologia no enlace com a adolescéncia.



29

2.2 PSICOLOGIA E A ADOLESCENCIA

Uma pesquisa rapida na Internet com o termo “adolescéncia”, apresenta
como resultado mais de 18.000.000 (dezoito milhdes) de paginas, que de alguma
forma fala sobre ou para os adolescentes.

Bock (2004) discorre dizendo que a adolescéncia tem sido considerada na
psicologia, como uma fase natural do desenvolvimento. Torna-se necessario entao
revisitar e rever o conceito, sob o prisma da psicologia, que em suas concepcoes e
desenvolvimento histérico considerou-a uma fase natural do desenvolvimento,
universalizando e ocultando com esse método “de fase natural”’, desse modo, todo o

processo social constitutivo da adolescéncia.

2.2.1 Algumas concepc¢Oes da adolescéncia na psicologia

Na psicologia a adolescéncia é introduzida por Stanley Hall em 1904, publica
“Adolescence: Its Psychology and Its Relations to Physiology, Sociology, Sex, Crime,
Religion and Education”, considerando como mais um estagio no desenvolvimento
humano. Hall via a adolescéncia como uma época perigosa e trabalhosa, mas essas
dificuldades eram naturais/préprias de uma fase da vida. Segundo sua Teoria da
Recapitulagdo o0s estagios evolutivos do ser humano determinavam o
desenvolvimento humano, sendo assim a adolescéncia nesta visdo é apenas a
transicdo do homem, entéo considerada momento de crise. (COVAL, 2006).

Faria e Ledo (2009) trazem uma leitura dos séculos XIX, XX e XXI, no qual no
primeiro século, o que prevalecia nos estudos psicolégicos era a adolescéncia vista
como uma fase do desenvolvimento psiquico do homem. No século seguinte, XX, a
adolescéncia passa a ser definida, como etapa de transicdo para a vida adulta. E
ainda com vestigios das Ultimas décadas, a adolescéncia atualmente tem sido
considerada por muitos um problema, uma fase de crises e conflitos por alguns
tedricos; como também vista por outros a como um periodo de turbuléncia, de

liberdade, de descobertas e decisoes.
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Coval (2006) descreve e apresenta Vvarios autores que colaboraram com
teorias sobre o desenvolvimento humano. Anna Freud, por exemplo, no final dos
anos 40, de tal modo como Hall, apresenta “a adolescéncia como uma idade de
tormenta, contradigbes e extremos” (COVAL, 2006, p. 34), e deu valor a puberdade
sendo determinante na formacdo do carater desse adolescente, e assim sendo o
processo fisioldgico do amadurecimento sexual influencia no campo psicolégico. O
id(principio do prazer, formado pelas pulsdes - instintos, impulsos) e o ego(principio
da realidade, o que introduz a razdo) sao perturbados durante a maturacdo sexual,
gerando conflitos internos, e em seguida é restabelecido o equilibrio interno passa a
ser um dos aspectos da puberdade.

A psicanalise argumenta que na adolescéncia, o id, que é uma das estruturas
do aparelho psiquico, encontra-se “adormecido”, onde adquire for¢ca para entéo
satisfazer seus impulsos. E através do uso de mecanismos de defesa, 0s
adolescentes tomam capacidade de resolver os conflitos, dentre eles esses
mecanismos, destacam-se: “Ascetismo (renuncia a satisfagao de qualquer impulso),
intelectualizacdo (desenvolvimento da capacidade de raciocinio) e o amor
adolescente (forma de identificagcdo com outras pessoas para controlar o Complexo
de Edipo revisitado)” (SALLES, 1998 apud COVAL, 2006, p. 44).

Outro tedrico apresentado por Coval (2006) foi Erik Erikson, também
psicanalista, que estabeleceu o0 conceito em sua teoria do desenvolvimento a
obtencéo da identidade do ego, e dividiu a vida humana em oito estagios evolutivos
(MUUSS, 1974 apud COVAL, 2006). O autor explica que Erikson argumentou que
para o periodo decisivo no alcance da identidade, o que traz seguranca e
uniformidade interior, é estabelecido na adolescéncia, um conflito a ser resolvido
entre a identidade versus a difusdo de papéis. Por exemplo, a busca por certos tipos
de roupas, sinais, gestos, frases, habitos manifestar-se na necessidade de definicao
de uma identidade. Tal busca por uma identidade acaba por determinar padrées de
comportamento do adolescente.

Ainda nesse enfoque psicanalitico, encontram-se autores como Arminda
Aberastury e Mauricio Knobel, os quais discorreram a adolescéncia como sindrome,
pois segundo eles, as mudancas nessa etapa da vida sao consideradas grandes, e 0
comportamento adolescente pode assim se confundir com patologias. (LEVISKY,
2001 apud COVAL, 2006).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Puls%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instinto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Impulso
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O adolescente passa por desequilibrios e instabilidades extremas. O que
configura uma entidade semipatoldgica, que denominei “sindrome
normal da adolescéncia”, que é perturbada e perturbadora para o mundo
adulto, mas necessaria, absolutamente necessaria, para o adolescente,
gue neste processo vai estabelecer a sua identidade, sendo este um
objetivo fundamental deste momento da vida (Aberastury e Knobel,
1981; apud COVAL, 2006, p. 9).

Partindo de outra abordagem, a Teoria Psicogenética de Piaget, para Barros
(2008) a preocupacdo estd voltada para questdes sobre a aquisicdo do
conhecimento. Dessa forma Piaget desenvolveu uma teoria “sobre os processos
cognitivos do homem”. Apontou quatro estagios de desenvolvimento, sendo:
Sensorio-motor (0 a 2 anos); Pré-operacional (2 aos 7 anos); Operatério-concreto (7
aos 12 anos); Operatério-formal (a partir dos 12 anos). (PIAGET, 2005).

Dessa forma, nota-se que a adolescéncia para Piaget aparece no quarto
estagio, ele ainda pondera que “o adolescente é um individuo que constréi sistemas
e teorias”. Por conseguinte, um equilibrio final € adquirido quando o adolescente luta
para ingressar no mundo dos adultos e adquire seu espaco, esfor¢co este que gera
desequilibrios, a medida que a légica do adolescente se confronta com os diferentes
pontos de vista dos adultos, ou seja, € um movimento espiral e crescente de
reformulacdes e adaptacéo (PIAGET, 2005).

Na visdo da psicolégica sécio-historica,fundada por Liev S. Vigotski a década
de 1920, apresenta um conceito mais definido no que se refere a constituicdo do
psiquismo humano. Vigostski parte de fundamentos marxistas (0 homem como um
ser social histérico) do pensamento dialético*, expondo uma nova postura quanto a
construcdo da teoria do desenvolvimento, portanto, uma nova compreensao da
adolescéncia. (TOMIO; FACCI, 2009).

Sua compreensdao em analisar o processo psiquico volta-se para o produto
final, enfatizando a dimenséo histérica do desenvolvimento psicologico. Vigostski
considera a filogénese e a ontogénese interligadas, em que ele estabelece a relacao
entre natureza e cultura considera a evolucdo da espécie humana (filogénese) e o
desenvolvimento do individuo (ontogénese), “a origem do psiquismo humano se
encontra nas condi¢des sociais de vida historicamente formadas e, de acordo com
seu pensamento, relacionadas ao trabalho social, ao emprego de instrumento e ao
surgimento da linguagem” (TOMIO; FACCI, 2009, p. 93).

4 Segundo dicionério Aurélio (FERREIRA, 2010), dialético é a arte de raciocinar com método; LAgica;
Argumentacdo sutil; Argumentacé@o engenhosa, dialogada.
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Outros autores como Calligaris (2000), Aguiar, Bock e Ozella (2002) apud
Coval (2006) que acrescentam com esse mesmo pensamento, consideram que a
imagem da adolescéncia é construida por uma sociedade do capital, no mercado de
trabalho e escolar, o que fez criar afastamento do trabalho e preparacao para a vida
adulta. A partir desse momento nao demorou muito para associarem as
transformacdes sofridas pelo corpo como uma marca da adolescéncia.

Bock (2004), Ozella e Aguiar (2008) também trazem uma leitura socio-
histérica da adolescéncia. Bock (2004), por exemplo, através de seus estudos em
1999 apontou uma psicologia em seu decorrer de seu desenvolvimento apresentou
teorias que naturalizam o ser humano. Ou seja, 0s estudos dos psicologos sobre o
seres humanos voltam-se para algo como fendmeno, como se fosse da natureza
humana, como se os individuos nascessem como tais. A autora ainda ressalta o
“desinteresse dos psicdlogos pelas relagdes sociais, pelas formas de producdo da
sobrevivéncia ou pela cultura. (BOCK, 2004).

Em contrapartida a perspectiva naturalizante, Bock apresentou entdo a
concepcao histérica do individuo, no qual continham bases e contribuicbes de
Leontiev, do texto “O homem e a cultura” (LEONTIEV, 1978, p. 261-284 apud BOCK,
2000). Esse autor apresentou a versdo socio-historica existente sobre o
desenvolvimento humano, versdes estas que estavam baseadas em Engels. Assim,

Sustenta que 0 homem tem uma origem animal, mas (...) ao mesmo tempo
(...) o homem é profundamente distinto dos seus antepassados animais e
(...) a hominizacdo resultou da passagem a vida numa sociedade
organizada na base do trabalho; (...) esta passagem modificou a sua
natureza e marcou o inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do
desenvolvimento dos animais, estava e estd submetido ndo as leis

biolégicas, mas a leis sdcio-histéricas. (LEONTIEV, 1978apud BOCK,
2004,p. 262).

Esses espectros explanados acima versam que a adolescéncia é idealizada
como uma fase dificil e problematica, sendo que estas peculiaridades especificas da
adolescéncia - se é que existem — € tomada como negativas, e na sociedade é
visualizado com desconfianga e suas acdes sdo tomadas como imaturas, portanto,
em argumentos estes que devem ser superados, conforme sugere Bock (2004).

Atualmente, fala-se da adolescéncia como uma fase do desenvolvimento
humano que faz uma ponte entre a infancia e a idade adulta. Nessa perspectiva de
ligacdo, a adolescéncia € compreendida como um periodo atravessado por crises,

que encaminham o0 jovem na construcdo de sua subjetividade. Porém, a
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adolescéncia nédo pode ser compreendida somente como uma fase de transi¢do. Na
verdade, ela € bem mais do que isso conforme afirma Ozella e Aguiar (2008).

Para esses autores, individuo e sociedade, mantém uma relacdo de
mediacao, onde um compde 0 outro, e sem que cada um dos elementos perca sua
identidade. Portanto, nesse ponto de vista, aponta-se que a adolescéncia nédo é
negada, mas € criada ao longo da histéria pelo homem, como representacdo, fato
social e ainda psicoldgico. Pois a adolescéncia para Azella e Aguiar (2008) nao é

negada, mas ela é

criada historicamente pelo homem, como representacdo e como fato social
e psicoldgico. E constituida como significado na cultura e na linguagem que
permeia as relacdes sociais. Fatos sociais surgem nas relacdes e os
homens atribuem significados a esses fatos; definem, criam conceitos que
expressam esses fatos. Quando definimos a adolescéncia como isto ou
aquilo, estamos atribuindo significacbes (interpretando a realidade), com
base em realidades sociais e em “marcas”, significacdes essas que seréo
referéncias para a constituicdo dos sujeitos. (OZELLA e AGUIAR, 2008, p.
99).

Nesse presente estudo, concorda-se com a teoria apresentada pelos autores
como Bock (2004), Ozella e Aguiar (2008) pela teoria de Vigostskiem 1920,
acreditando que a psicologia precisa estar além de uma perspectiva anistérica
(contra a histéria) e abstrata, pois estas ndo contribuem para a valorizacdo da
adolescéncia; e menos ainda, para a construcdo de politicas sociais voltadas para
esses grupos (que se constituam a partir de uma concepcéo positiva dessa fase da

vida).

2.3 O ADOLESCENTE: UM INDIVIDUO DOTADO DE DIREITOS

O Brasil influenciado por uma mentalidade branca, em que criangas desde a
colonizagdo (como ja fora descrito anteriormente) foram tomadas como posse do
adulto, e assim sofreram violéncias, sendo elas: morais, étnicas, fisicas, abandonos
e ainda, negligéncias, o que acometeu e ainda acomete criangas e adolescentes
indios, negros e pobres (PRIORE, 1991 apud BARROS; MULLER, 2013).

A Convencéao sobre os Direitos da Crianca das Nacdes Unidas em 1989, e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) sao documentos que abordam o

acesso e garantias dos direitos fundamentais da crianca e do adolescente, o que
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reafirmou a importancia de garantir a universalidade, objetividade e igualdade
relativas aos direitos da crianca e do adolescente. (TOMAS, 2011 apud BARROSO;
MULLER, 2013).

2.3.1 O Adolescente em conflito com a lei e as medidas socioeducativas

Os direitos da crianca e do adolescente previstos no ECA (BRASIL, 1990)
sao: “direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria” (ALCANTARA e SIQUEIRA, 2010, p.137). Dessa forma, essa
€ uma visdo que difere do Cdodigo de Menores de 1927, que associou 0 termo
‘menor” a pobreza e as infragbes de regras colocadas. Depois, esse menor
implicava estar em uma situacéo ilegal ou irregular. (SCHEINVAR, 2004, apud
ALCANTARA; SIQUEIRA, 2010).

E importante salientar que o Brasil foi o primeiro pais a adequar a legislacio
com base no documento da Convencao Internacional dos Direitos da Crianga,
criando a lei de n°8.069 - o Estatuto da Crianca e Adolescente, em 13 de julho de
1990, com exatos 25 anos de legislacédo vigente no Brasil. O ECA (BRASIL, 1990),
regulamenta o artigo 227 da Constituicdo Federal e é produto das lutas de
movimentos sociais em defesa das criancas e dos adolescentes.

No estatuto ao que se refere ao adolescente em conflito com a lei, fala-se de
meninos e meninas de 12 a 18 anos incompletos, que praticaram uma agdo nao
permitida pelas normas e regras definidas nas leis do pais, ou seja, que praticam o
Ato infracional.

Bocca (2009) traz uma observacdo importante, em que se é necessario
primeiramente compreender alguns termos referidos ao adolescente, como
“Adolescente em conflito com a lei” ou “adolescente autor de ato infracional”’,aquele
implica em uma condic&o temporaria, pois esta em conflito, e este em uma condicao
permanente.

Assim sendo termos como: “menor infrator”’; “menor preso”; “delinquente
juvenil”; “trombadinha”; “pivete”; “marginal”’, entre outros, ndo sdo e nem devem ser

utilizados atualmente para se referir as criangas ou aos adolescentes que estdo em
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conflito com a lei. Deve-se entdo utilizar termos como: "adolescente que cumpre
medida socioeducativa”, "adolescente responsabilizado” ou "adolescente internado”
no lugar de "punido” ou "preso”. (BOCCA, 2009).

O segundo termo a ser esclarecido é o “ato infracional”, ele €, portanto o ato
considerado condendvel, que vai contra o respeito a uma ordem do pais,
desrespeito as leis, desrespeito aos direitos dos cidaddos ou ainda ao patriménio,
cometido por criancas ou adolescentes. (AQUINO, 2012). O ECA (BRASIL, 1990)
considera em seu artigo 103 o ato infracional, como “(...) o ato infracional a conduta
descrita como crime ou contravencao penal” (AQUINO, 2012, p. 3).

O mesmo autor afirma que pelo art. 103, a pratica do ato ainda delineada
como criminosa, ha o fato de ndo haver a culpa, devido a imputabilidade penal, pois
a culpabilidade se inicia aos 18 anos. Fica claro que néo é aplicada a pena as
criangas e aos adolescentes, mas sim as MSE. Por isso a conduta criminosa da
crianga ou do adolescente € denominada tecnicamente de “ato infracional”’, que
assim abrange o crime e as contravencdes penais.

O terceiro e ultimo termo a ser compreendido é a “contravencao penal”, que é
o ato ilicito de menos gravidade que o crime, e ocasiona ao autor a pena de multa
ou prisdo simples, como esclarece Aquino (2012).

Outro fato que precisa ser mencionado e esclarecido € que ha uma
diferenciacdo das medidas cumpridas por criancas e por adolescentes. A crianca, -
pessoa até 12 anos incompletos, como considera o ECA (BRASIL, 1990) -, que
praticar qualquer ato infracional, estara sujeita as medidas de protecéo previstas no
art. 101. Ja o adolescente - entre 12 de 18 anos -, que ao praticar ato infracional,
estara sujeito a processo judiciario, no qual podera receber ou ndo uma “pena’,
denominada MSE, prevista no art. 112 do ECA.

Falar entdo de adolescente em conflito é também abordar as medidas
socioeducativas (ou MSE), no qual o art. 104 do ECA (BRASIL, 1990), preconiza
gue os adolescentes até 18 anos é inimputavel, contudo capaz. O que importa dizer,
que eles séo passiveis de aplicacdo de MSE, sendo ela: adverténcia; obrigacdo de
reparar o dano; prestacdo de servicos a comunidade; liberdade assistida; insercao
em regime de semiliberdade; internagdo em estabelecimento educacional.

Ou seja, quando se é comprovada a participacdo ou autoria do adolescente
em relacdo a um ato infracional, caber4d ao juiz para conduzir as medidas

socioeducativas as condicbes pessoais do adolescente, como também de sua
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personalidade, suas relacbes familiares e sociais, como a capacidade desse
adolescente poder cumpri-la, e ndo somente se ater apenas as circunstancias e a
gravidade do delito. (VASCONCELOS, 2013).

A socioeducacdo é imprescindivel como politica publica especifica para
resgatar a imensa divida histérica da sociedade brasileira com a populacdo
adolescente, historia essa carregada de conflitos.Desta forma, oportuniza-se buscar
a edificacdo de uma sociedade justa que zela por seus adolescentes. Ressalta-se
portanto, que as medidas socioeducativas tém o objetivo buscar a “reinsergéo social
e o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios”. (FRANCISCHIN;
CAMPOS, 2005).

O ECA (BRASIL, 1990) apresenta regras para a imposi¢cdo das MSE, todavia
essas regras nao estabelecem relacdo direta entre o ato praticado e a medida, no
qual a aplicacdo de determinada medida ndo é necessariamente consequéncia
direta da pratica de um dado delito, pois sdo normas de carater geral e exigem uma
analise global da situacéo (delito e infrator) para verificar a adequacédo da medida a
ser imposta.

As diretrizes para a aplicagdo das MSE ocorrem quando primeiramente héa
constatacdo do ato infracional; ap6s uma verificacdo se aplicacdo sera isolada ou
cumulativa da medida; em seguida a substituicdo da medida aplicada (se for o caso);
um quarto momento a necessidade pedagégica e fortalecimento dos vinculos
familiares; relacdo de proporcionalidade; proibicdo de trabalho forcado; e por fim o
tratamento especial aos adolescentes com deficiéncia intelectual (se for o caso).
Pois bem, tais diretrizes também deverdo ser observadas quando da execucao das
citadas medidas.

Lembrando que a medida possui principios norteadores, sendo eles:

Art. 35. A execucdo das medidas socioeducativas reger-se-a pelos
seguintes principios:

| - legalidade, ndo podendo o adolescente receber tratamento mais gravoso
do que o conferido ao adulto;

Il - excepcionalidade da intervencéo judicial e da imposicdo de medidas,
favorecendo-se meios de autocomposicéo de conflitos;

Il - prioridade a praticas ou medidas que sejam restaurativas e, sempre que
possivel, atendam as necessidades das vitimas;

IV - proporcionalidade em relagéo & ofensa cometida;

V - brevidade da medida em resposta ao ato cometido, em especial o
respeito ao que dispde o Art. 122 da Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente);

VI - individualizacdo, considerando-se a idade, capacidades e
circunstancias pessoais do adolescente;
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VIl - minima intervencdo, restrita ao necessario para a realizagdo dos
objetivos da medida;

VIII - ndo discriminacdo do adolescente, notadamente em razdo de etnia,
género, nacionalidade, classe social, orientacédo religiosa, politica ou sexual,
ou associacdo ou pertencimento a qualquer minoria ou status;

IX - fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios no

processo socioeducativo. (BRASIL, 1990)

E foi através do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA) em 2006, institucionalizada no Brasil a primeira Resoluc¢do n.° 119 que
legalizou o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). Resolucao
esta que contou com seis artigos, na qual trés deles decretou:

Artigo 2° - O Sinase constitui-se de uma politica publica destinada a
inclusdo do adolescente em conflito com a lei que se correlaciona e
demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas publicas e sociais.

Artigo 3° - O Sinase é um conjunto ordenado de principios, regras e
critérios, de caréter juridico, politico, pedagdgico, financeiro e administrativo,
gue envolve desde o processo de apuragdo de ato infracional até a
execucao de medidas socioeducativas.

Artigo 4°- O Sinase inclui os sistemas nacional, estaduais, distrital e

municipais, bem como todas as politicas, planos e programas especificos
de atencéo ao adolescente em conflito com a lei. (BRASIL, 2006).

Uma lei que entrou em vigéncia relacionada a MSE em 2012 foi a Lei n°
12.594, no qual regulamentou a execucdo das MSE destinadas ao adolescente que
pratique ato infracional, ou seja, os “Estados, o Distrito Federal e os Municipios
deverdo, com base no Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo, elaborar
seus planos decenais correspondentes, em até 360 (trezentos e sessenta) dias a
partir da aprovacgao do Plano Nacional”. (BRASIL, 2012).

Dessa forma, a Resolugdo 119/2006 (BRASIL, 2006) e a Lei Federal n°
12.594/2012 (BRASIL, 2012) sdo documentos que organizam a normatizagao, tanto
conceitual quanto juridica, em todo o territério nacional da aplicacdo das MSE. E,
portanto, através dessas normatizacdes legais, o zelo ao adolescente em
cumprimento de MSE.

Outro documento que ampara as MSE é o Plano Nacional de Atendimento
Socioeducativo: Diretrizes e Eixos Operativos para o SINASE (2013), ofertado pela

Secretaria dos Direitos Humanos.

(...) construido com base no diagnoéstico situacional do atendimento
socioeducativo, nas propostas deliberadas na 1X Conferéncia Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente, no Plano Decena | dos
Direitos da Crianca e do Adolescente e no Plano Nacional de Direitos
Humanos Il — PNDH 3.

(...) Este Plano Nacional é a expressao operacional dos marcos legais do
Sistema Socioeducativo, traduzida por meio de uma matriz de
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responsabilidades e seus eixos de agcdo. Com essa conformacdo, ele
orientard o planejamento, a constru¢do, a execugdo, 0 monitoramento e
a avaliacao dos Planos Estaduais. (BRASIL, 2013, p. 7).

Segundo pesquisas realizadas até 2011 pelo Plano Nacional (2013), ha 448
unidades socioeducativas no pais, sendo que 286 estdo destinadas exclusivamente
a um unico programa (63,8%) e 162 mistas (36,2%), que envolvem mais de um

programa de atendimento.

Unidades Socioeducativas
Programas Instituigdes
2010 |2011
Internagao 124 123
Internagéo Provisoria 55 43
©
2
S |Semiliberdade 110 110
P
Atendimento Inicial 16 10
E Internagao, Internagéo Provisoria, 130 162
§ Semiliberdade e Atendimento Inicial
Total 435 448

Figura 1 — Levantamento Anual/2011 SNPDCA/SDH

O SINASE (2006) prioriza em seu objetivo as aplicacdes das medidas em
meio aberto (PSC e LA) e a municipalizacdo do atendimento, através da articulacéo
de politicas intersetoriais em nivel local e da constituicdo de redes de apoio nas
comunidades.

A PSC segundo vem regido pelo SINASE (2006) é o cumprimento de tarefas
gratuitas de interesse geral em entidades assistenciais, como hospitais, escolas
entre outros. Esta medida deve ser aplicada respeitando uma jornada maxima de
oito horas por semana, sendo que tal horario ndo prejudique a frequéncia escolar ou
turno de trabalho, o que também néo pode ultrapassar seis meses.

Ja a medida de LA é o acompanhamento, auxilio e orientacdo do adolescente,
sendo que um orientador acompanha o adolescente promovendo-0 socialmente,
como também sua familia, fornecendo orientacdo e inserindo em programas de
assisténcia social por um prazo minimo de seis meses.

Como afirma Conceigéo (2014), no Brasil cada estado € responséavel pela
implementacdo de medidas.Os 6rgdos municipais S80 0s responsaveis por realizar

0s servicos e aplicacbes das MSE em meio aberto, que séo dividas em Liberdade
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Assistida (LA) e Prestacdo de Servicos & Comunidade (PSC), no qual cabe ao
Centro de Referéncia Especializada (CREAS), 6rgdo este que é tipificado pela
Resolucao n° 109/2009 do Conselho Nacional de Assisténcia Social (BRASIL, 2009).
Esta unidade publica € uma instituicdo que serve para realizar 0 acompanhamento
especializado as familias e aos individuos em situacéo de violac&o de direitos.

No municipio de Ariquemes/RO, de acordo com dados do Conselho Municipal
de Direito da Crianca e do Adolescente CMDCA-Ariqguemes/RO (2014), os servigos e
programas que realizam atendimentos aos adolescentes em cumprimento de MSE
em meio aberto (Liberdade Assistida e Prestacdo de Servicos a Comunidade) ndo
estao registrados no referido conselho.

Segundo os dados do Conselho Municipal, Ariguemes vem oferecendo
Protecdo Social aos adolescentes em conflito com a lei (em meio aberto), desde
2004, por meio da Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social/ SEMDES.
Sendo que no dia 01 de agosto de 2009, por meio da Resolugcdo n°® 109/09 do
Conselho Nacional de Assisténcia Social - Tipificacdo Socioassistencial - houve a
transposicdo do Grupo de Apoio Social /G.A.S, para o0 CREAS Jamari, implantado
nesta data. Foi realizado um levantamento estatistico dos adolescentes atendidos
pelo G. A. S/ CREAS desde 2004 até 2013. No qual foi analisado um total de 405

prontudrios dos adolescentes inseridos no servico.

Ano Adolescentes
2004 04
2005 09
2006 17
2007 25
2008 64
2009 80
2010 65
2011 33
2012 41
2013 65
TOTAL 405

Fonte: CREAS, 2014.

Quadro 1 — Total de Adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas em
meio aberto no CREAS no municipio de Ariquemes/RO.

Outro dado que merece importancia é Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo do Estado De Rondonia, com uma versdo preliminar do ano de
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2014, aponta em seus dados o total de adolescentes em cumprimento de MSE em
meio aberto no més de outubro/2014 por municipios

PSC LA
| Alta Floresta 2 ]
2 Alto Alegre dos Parecis 3 0
3 Alto Paraiso 6 3
4 Alvorada do Qeste 9 0
5 Ariguemes 44 3
[i] Buritis ] 2
7 Cahixi 3 ]
i Cacaulindia I 0
9 Cacoal 30 2
10 Campo Novo 1 0
I Castanheiras 0 ]
12 Cerejeiras 2 ]
13 Chupinguaia 2 0
14 Colorado do Qeste 6 ]
|5 Corumbiara 2 ]
16 Ji-Parana 61 62
17 Minmistro Andreaza 0 ]
|8 Mirante da Serra 2 |
19 Monte Negro 2 0
20 Nova Brasilandia 0 ]
21 Nova Unifio I ]
22 Novo Horizonte 0 ]
23 Quro Preto 2 |
24 Parecis 0 |
25 Pimenta Bueno 13 7
26 Pimenteiras 0 ]
27 Porto Velho 177 278
28 Presidente Medice 9 |
29 Primavera de Rondénia 3 0
30 Rio Crespo 2 ]
3l Rolim de Moura 62 2
32 Santa Luzia 2 |
33 580 Felipe do Oeste 2 0
34 Texeiropolis 4 0
35 Urupa 6 |
36 Vilhena 110 4

TOTAL 571 3080

Fonte: Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo do Estado de Ronddnia, 2014

Quadro 2 — Total de adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
em meio aberto no més de outubro/2014 por municipios do Estado de Ronddnia.

Este Plano ainda declara que co-financiamento do Estado de Ronddnia nao
possui regulamentacdo para o atendimento das medidas socioeducativas em meio-
aberto. Ha4 o co-financiamento por parte do Ministério do Desenvolvimento Social
(MDS) para 12 municipios, através dos CREAS, sendo: Ariquemes, Cacoal,
Cerejeiras, Guajara-Mirim, Jaru, Ji-Parana, Ouro Preto do Oeste, Pimenta Bueno,
Porto Velho, Presidente Médici, Rolim de Moura e Vilhena.

Portanto a progressividade das medidas socioeducativas sugere a
necessidade de uma conexdo de processo continuado de inclusdo social, pois
entende-se que a politica de atendimento voltado para os adolescentes, a quem se

atribui a autoria de atos infracionais, deve consistir num conjunto de acbes
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sistematicas, sendo, portanto de formas continuadas e descentralizadas. Medidas
estas, que precisam ter em vista a garantia do retorno a convivéncia familiar, como
também a incluséo social dos adolescentes.

Nesse entendimento, as medidas socioeducativas eficazes sdo aquelas
pautadas em uma proposta pedagodgica, que visa a reinsercdo social e
principalmente partindo da otica da ressignificagcdo social de valores e da reflexdo

interna para estes adolescentes.

2.3.2 A atuacdo da psicologia frente as Medidas Socioeducativas em

meio aberto

O CREPOP - Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas
Publicas— lancou em 2012 as atuacdes referentes aos profissionais de psicologia no
contexto das MSE em meio aberto. Direcionando o envolvimento com a construgéo
de praticas que contribuam para a efetivagdo das politicas publicas, articulando
acOes entre o Estado, a familia e a sociedade. Nesta atua¢cédo envolve a abordagem
junto a crianca e ao adolescente quanto ao exercicio de seus direitos e, também, as
acbes que asseguram um processo de transformagdo das instituicbes e
mentalidades ainda orientadas pela doutrina da situagéo irregular.

O SINASE (BRASIL, 2006) prop6e que as acdes socioeducativas devem
desempenhar influéncia sobre a vida do adolescente que esta em cumprimento das
MSE, e deve assim contribuir para a construgéo de sua identidade e favorecendo a
elaboracdo de um projeto de vida. Desta forma é preciso que um conjunto de acdes
em varias areas, como a educacéao, a saude, a assisténcia social, a cultura, ou seja,
em conformidade com o que vem regido pelo ECA (BRASIL, 1990).

O CREPOP descreve pressupostos que subsidiam as condutas da(o) técnica
(o) das(os) psicélogas (0s) no trabalho com os adolescentes nas medidas em meio

aberto, dentre elas:

O atendimento aos adolescentes autores de ato infracional ¢é
responsabilidade do Estado e da sociedade, e devera envolver todas as
politicas publicas;

O adolescente autor de ato infracional é um adolescente, com
caracteristicas peculiares e proprias a todos que atravessam esse periodo
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de desenvolvimento humano em nossa sociedade. Isso implica considerar o
ato infracional no contexto de sua histéria e circunstancias de vida;

A(o) psicéloga(o) no trabalho com a MSE é um profissional que considera a
subjetividade e produz suas intervencdes a partir de compromisso com a
garantia dos direitos do adolescente, preconizados no ECA e nas
normativas internacionais;

A pratica profissional da(o) psicéloga(o) devera acontecer em um contexto
interdisciplinar, no qual as relac6es com os demais profissionais envolvidos
no trabalho séo de parceria, socializacéo e construcdo de conhecimento;
N&o pode haver neutralidade diante de qualquer tipo de violéncia. E
necessario assumir uma oposicdo clara perante esses acontecimentos —
respaldada no Cédigo de Etica da profisséo (... (CREPOP, 2012, p. 43)

Assim sendo a participagdo politica da psicologia, como também a
responsabilidade e o compromisso social da profissdo nestas acdes que afirmem
uma rede de servigos destinados a criacdo de estratégias de envolvimento dos
adolescentes que cumprem medida socioeducativa em espacos de debate e
conquista de seus direitos de cidadania. Neste sentido, coloca-se como fundamental
a sensibilizacdo da populacdo quanto a participacdo e importancia das medidas em
meio aberto como resposta as questdes dos adolescentes e suas relacdes

complexas com a violéncia e a criminalidade. (CREPOP, 2012).
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Compreender as concepgdes que os adolescentes em conflito com a lei tém
sobre a medida socioeducativa em meio aberto por eles cumpridas no municipio de

Ariguemes/RO.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discorrer sobre a adolescéncia em um percurso histérico;

Discutir as politicas publicas acerca das medidas socioeducativas no cenério
brasileiro;

Apresentar as implicacdes da psicologia frente aos adolescentes em conflito

com a lei.
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4 METODOLOGIA

4.1 PARTICIPANTES:

A populagédo alvo desta pesquisa foi constituida por trés adolescentes em
conflito com a lei, que cumpriam MSE em meio aberto no CREAS do municipio de
Ariguemes/RO.

O critério de inclusdo/selecédo dos adolescentes foi: estarem em cumprimento
da MSE no CREAS.

O processo de levantamento de dados teve inicio apés a aprovacao do
referido projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, com o numero de parecer
1.087.596. Os dados levantados teve duracdo de trés semanas, com inicio na
primeira semana de setembro de 2015 e conclusao na terceira semana de setembro
de 2015 para a aplicacéo das entrevistas.

Em funcéo do sigilo para manter resguardado os nomes dos participantes, foi
estabelecido que os adolescentes participantes da pesquisa seriam denominados de
Al, A2 e A3, sendo todos do sexo masculino. Os participantes A1 e A2 cumpriam
medida de PSC de oito semanas (dois meses), e o participante A3 cumpria medida
de LA com tempo indeterminado pelo juiz.

Inicialmente pretendia-se entrevistar um total de 10 adolescentes, pois havia
um total de 22 adolescentes que estavam sendo acompanhados pela equipe do
CREAS quando a pesquisadora contatou a técnica responsavel que ocorreu no final
do més de maio inicio de junho. Diante deste niumero de adolescentes presentes,
entendeu-se que até aprovacdo do projeto no Comité em Etica e Pesquisa, um total
de 10 adolescentes seria suficiente para a realizacdo da pesquisa, como também se
levantou a hipotese que pelo menos 10 adolescentes estariam ainda sendo
acompanhados pelo CREAS no momento da pesquisa. Pois como ja apresentando,
o minimo que um adolescente pode cumprir uma medida é de quatro semanas, ou
seja, um més. E com a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, dois meses

apos o primeiro contato com a coordenacao do CREAS, eles contavam apenas com
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cinco adolescentes, no qual um deles ndo comparecia para o cumprimento da
medida e outro se recusou a responder as questdes da pesquisa. A psicologa da
instituicdo justificou que o reduzido numero de adolescentes em cumprimento se deu
devido ao fato de muitos deles ndo estarem cumprindo a medida, e assim foram
chamados para participar de uma oficina de serigrafia e assim concluiram em uma

semana a medida socioeducativa.

4.2 AMBIENTE, MATERIAIS E INSTRUMENTOS

O ambiente para a coleta de dados se deu no Centro de Referéncia
Especializados de Assisténcia Social — CREAS -, que esté localizado na 62 Rua do
Setor 02, n°® 4615 - Bairro Setor 2, Ariguemes/RO. Sendo que foi solicitado um
espaco para que a entrevista fosse individual.

Os materiais que foram utilizados foi caneta azul, papel sulfite para as
respostas e computador Samsung modelo CDDE:NP-N150-JA202ES.

Os instrumentos para a coleta de dados da pesquisa utilizados foram: o
Termo de anuéncia do drgao:elaborado e entregue a instituicdo solicitando a
autorizacdo para realizacdo a pesquisa (Anexo 1); Termo de Assentimento:
documento assinando pelo participante da pesquisa adolescente — 12 a 18 anos
segundo a classificacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Anexo 2); Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): que foi assinado pelo responsavel ou
representante legal do adolescente, no qual declarava ter recebido informacéo sobre
0 proposito da pesquisa e assina-lo, dando seu consentimento(Anexo 3). Bem como
Questionario Soécio demogréafico: instrumento previamente elaborado pela
pesquisadora (Apéndice 1) e o Roteiro de perguntas: também elaborado pela
pesquisadora previamente, composto por trés itens norteadores, construidos de

forma a atingir os objetivos da pesquisa(Apéndice 2).
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4.3 PROCEDIMENTOS

Esta pesquisa utilizou-se do método descritivo e analitico de abordagem
qualitativa.

A pesquisa visou realizar, inicialmente, um levantamento bibliografico, para
obter uma base teodrica e levantamento de dados sobre o assunto para a elaboragéo
do roteiro de entrevista e conhecimento do assunto.As porcentagens foram
calculadas a partir do total de respostas e ndo a partir do nUmero de participantes,
pois um mesmo participante pode fazer parte de uma ou mais categorias existentes
dentro do tema.

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente foi feito contato com o érgao
municipal, o CREAS, no qual se pretendia realizar a pesquisa, com o intuito de
apresentar verbalmente, os objetivos, os procedimentos da pesquisa e buscando
esclarecer a respeito das questdes éticas, como o sigilo das informacgdes obtidas e o
anonimato dos participantes.

Apos, foi entregue ao 6rgdo o documento de Anuéncia, qual autoriza a
pesquisa e a utilizacdo das informacfes obtidas com os participantes, sendo que o
documento foi assinado pela responsavel legal, a coordenadora, e apresentado ao
referente Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.

Em seguidacom o parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa, foi
verificado quantos adolescentes estavam em cumprimento para marcar um dia para
a realizacao das entrevistas, sendo que os adolescentes indicados para a entrevista
foram convidados com antecedéncia, com aviso prévio sobre a entrevista, etapa que
coube a psicéloga responsavel pelas MSE do CREAS.

No encontro como cada adolescente, estavam com seus receptivos
responsaveis. Foram apresentados 0s objetivos da pesquisa, e posteriormente o
preenchimento e assinatura dos responsaveis no TCLE, como também o Termo de
Assentimento para o adolescente, para que lessem, e se assim 0 quisesse,
assinasse concordando em participar da pesquisa.

Com a anuéncia dos participantes, procedeu-se as entrevistas. Composta
primeiramente com Questionario Soécio demografico e o Roteiro de perguntas, com

trés itens norteadores direcionados diretamente para o adolescente, respostas estas
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que foram diretamente digitadas no computador Samsung modelo CDDE:NP-N150-
JA202ES.E cada uma das entrevistas durou aproximadamente 20 minutos.

O roteiro de entrevista foi criado pela préopria pesquisadora embasado nos
estudos realizados, e principalmente na legislagdo do SINASE (BRASIL, 2006), o
gual teve como objetivo saber qual a concepcao dos adolescentes sobre as medidas
socioeducativas aplicadas a eles.

O roteiro de entrevistas constitui-se de trés perguntas norteadoras, (apéndice

2), a saber:

1) O gue vocé entende por cumprimento de medida socioeducativa?
2) O que essa medida socioeducativa traz ou trouxe pra sua vida?

3) Sobre a fase da adolescéncia, qual € a visdo que as pessoas tém?

Os dados coletados desta pesquisa foram analisados qualitativamente
utiizando-se do método de analise de conteudo, utilizando a técnica de
categorizacdo proposto por Bardin (1977), seguido de uma contabilizacdo de
frequéncia.

Para esta autora, a andlise de contetdo, € um conjunto de técnicas de analise
das comunica¢des que utiliza procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo
do conteudo das mensagens, (BARDIN, 1977). Ou seja, ela apresenta como um
método que permite a classificacdo dos componentes do significado da mensagem.
A autora ainda pontua que uma analise de conteudo “ndo deixa de ser uma analise
de significados”, mas também se ocupa de uma descricdo objetiva, sistematica e
guantitativa do contetdo extraido das comunicacdes e sua respectiva interpretacao.

Portanto esta analise focaliza em mensagens (comunicacfes), tendo uma
categoria tematica (possibilidades de andlise), e seu objetivo esta na manipulacéo
de mensagens para confirmar os indicadores que permitam inferir sobre outra

realidade que n&o a da mensagem. (BARDIN, 1977).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja citado anteriormente, os dados coletados através das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa foram analisados mediante a andlise de
contelido, utilizando-se a técnica de categorizacdo proposta por Bardin (1977).
Assim, os dados foram organizados em categorias, apresentados em tabelas, para
melhor visualizacdo, e analisados sob a otica do referencial teérico apresentado na
introducao e na metodologia deste estudo.

Para melhor visualizagdo, as categorias referentes a cada tema serédo

apresentadas no quadro abaixo:

TEMAS CATEGORIAS

1. A Consciéncia acerca das |1.Nao sei

medidas socioeducativa dos | 2. Uma coisa para ajudar a sociedade
participantes 3. Punicéo

4. Um tipo de aula

5. N&o é bom

2. Os efeitos das medidas | 1.Uma coisa boa
socioeducativas na vida dos | 2. Aprendizado

participantes 3. Nenhum

3. Percepcdo dos participantes | 1.Fase tranquila
sobre o0 que outros entendem | 2.Fase de aproveitar/curtir
por adolescéncia. 3.Fase passageira
4.Fase dificlil

5.Fase de confusao

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias e nao a partir do nimero de participantes

Quadro 3 — Caracterizacao das categorias
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1- A Consciéncia acerca das medidas socioeducativa dos participantes

Categorias

1.1 “Néo sei”: inclui respostas que os participantes dizem ndo saber o que
seja as medidas socioeducativas. Como por exemplo: “ndo sei muito sobre isso [...]”
(Al).

1.2 “Uma coisa para ajudar a sociedade”: inclui respostas de participantes que
entendem que as medidas socioeducativas como sendo algo a ajudar a sociedade.
Exemplo: “Acho que é uma coisa pra ajudar a sociedade [...]” (Al).

1.3 “Punicao”: inclui respostas de participantes que consideram a medida
socioeducativa como uma forma de puni¢do: Exemplo: “Paga o que fiz, tipo punigéo
[...]" (A2); “‘ndo posso fazer nada depois das dez horas [...]” (A3).

1.4 “Um tipo de aula”: inclui respostas de participantes que consideram a
medida socioeducativa como um tipo de aula: “Fago aulinha aqui outra ali [...]” (A2);
“Tenho que vim pra ca assinar folha, e ir pro curso de informatica [...]” (A3).

1.5 “Nao é bom”: inclui respostas de participantes que considera a medida
socioeducativa como que nao é bom ou algo ruim: “ndo é uma coisa muito boa, fica

so emcasa [...]” (A3).



50

Tabela 1 — Consciéncia acerca das medidas socioeducativa dos participantes

ADOLESCENTES |TOTAL
Al, A2 E A3
CATEGORIAS FREQUENCIA PORCENTAGEM
%

1 — Nao sei 1 14,28%
2 — Uma coisa para 1 14,28%
ajudar a sociedade

o 2 28,56%
3 — Punicéo

_ 2 28,56%
4 — Um tipo de aula
5 — Nao é bom 1 14,28%
TOTAL 7 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias e nao a partir do nimero de participantes

Os dados apresentados na tabela 1 mostram as categorias que
prevaleceram entre os participantes em relacdo a consciéncia acerca das medidas
socioeducativa, foram: “Punicdo” e “um tipo de aula” ambos com 28,56% das
respostas.

Estas categorias nos remetem ao que antes ja fora argumentado, que o ECA
surge com o objetivo de estabelecer a doutrina da protecéo integral e considerando
0s adolescentes sujeitos de direitos. As medidas que s&o aplicadas aos
adolescentes que se encontram em conflito com a lei, devem ter o objetivo de
carater pedagogico, reeducativo e principalmente de ressocializacdo. Todavia, como

pode ser observado na tabela 1, a maior parte das respostas dos participantes
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referem-se as categorias que fogem a esse carater preconizado pelo ECA (BRASIL,
1990).

A esse respeito, alguns autores como Cornelius (2015), afirma que no caso
das MSE na sua aplicabilidade tanto de carater pedagogico e/ou educativo perdem o
seu efeito, sem duvida alguma elas o tém, contudo trazem em si conteudo punitivo,
principalmente como reacdo da sociedade a conduta do adolescente que comete
atos infracionais.

Sobre a optica punitiva, o adolescente A2 diz sobre a concepc¢éo do que é a
MSE:

Paga o que fiz, tipo punicao [...]

E o participante A3 ainda afirma que é:

[...] no posso fazer nada depois das dez horas, ndo posso sair
de casa, fico mais quieto em casa, de socioeducativa nao sei

mais nada.

Outro categoria que merece a atencdo € a que os adolescentes concebem a
MSE como “um tipo de aula”, as respostas dos participantes A2 e AS3,

respectivamente justificam essa categoria:

[...] faco aulinha, outra aquilo eu acho que é isso, deve ser.

[...] tenho que vim pra ca assinar folha, e ir pro curso de
informatica, e cada vez que assino é uma coisa a menos. De

socioeducativa ndo entendo mais nada.

Ressalta-se ainda a fala do participante A1 quando é perguntado o que ele
entendia por cumprir a MSE: “algo para ajudar a sociedade”. Pode-se notar que na
fala deste participante apontou-se a MSE para o auxilio da sociedade e ndo para os
adolescentes. O que nos remete ao fato de que néo sao eles, os adolescentes, que
precisam ser assistido, acompanhados e (re)inseridos socialmente. Tal fala do

participante da-se a sensacdo de retroceder em 1875 na criacdo do “Asilo de
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Meninos Desvalidos”, designado com um Unico objetivo, de retirar do meio da
sociedade aqueles que eram considerados um problema no meio em que viviam e
assim como forma de “ajudar a sociedade” (tomando as palavras do participante).
Movimento semelhante as atitudes higienistas do século XVIII, no Brasil Império que
as intervencdes dos profissionais eram voltadas para a crianca pobre, indicando a
preocupacao do governo em remover da sociedade as criangas que circulavam nas
ruas.

Essa categorizacdo demonstrada na tabela 1 nos faz refletir e questionar
como estas MSE estédo sendo tratadas pelos 6rgdos competentes a executa-las, em
outras palavras, como estas estdo sendo apresentadas e articuladas na rede de
enfrentamento com os adolescentes e seus familiares. Pois um dos elementos
importantes no atendimento socioeducativo € o corpo técnico, sendo eles que
colocam em pratica o que foi definido pelas politicas publicas.

Estes profissionais que vao atender o socioeducando tém um papel de
minimizar os efeitos negativos, através da busca por espacos de valorizacdo do
adolescente, como em relacdo a si mesmo e em relacdo aos outros, com o objetivo
de impedir que a imagem negativa do autor que praticou o ato infracional. Desta
forma, essa equipe deve realizar um trabalho pedagdgico, cultural,
profissionalizante, como também recreativo e esportivo especifico (SINASE, 2006).

2- Os efeitos das medidas socioeducativas na vida dos participantes

Categorias

2.1 “Uma coisa boa”: inclui respostas que os participantes que disseram que
os efeitos das MSE sdo boas. Como por exemplo: “ah é uma coisa boa [...]” (A1); “E
boa [...]” (A3).

2.2 “Aprendizado”: inclui respostas de participantes que entenderam que as

MSE foi um aprendizado. Exemplo: “passei a gostar de livros, conheci novos autores

[.]” (A1)
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2.3 “Nenhum”: inclui respostas dos participantes que consideraram as MSE
como nenhum efeito em suas vidas: “Nada, ndo mudou nada [...]” (A2); “Néo

acrescentou nada na minha vida [...]” (A3).

Tabela 2 — Efeitos das medidas socioeducativas na vida dos participantes

ADOLESCENTES |TOTAL
Al, A2E A3
CATEGORIAS FREQUENCIA PORCENTAGEM
%

1 — Uma coisa boa 2 40%

_ 1 20%
2 — Aprendizado

2 40%

3 — Nenhum
TOTAL 5 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias e nao a partir do nimero de participantes

O SINASE (BRASIL, 2006) pontua os efeitos que devem existir sobre as
politicas socioeducativas, assim como também estabelece o artigo 87 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, sendo cinco efeitos: as politicas sociais basicas; politicas
e programas de assisténcia social, em carater supletivo, para aqueles que deles
necessitem; como também 0s servicos especiais de prevencdo e atendimento
meédico e psicossocial as vitimas de negligéncia, maus tratos, exploracdo, abuso,
crueldade e opressao; se for o caso, o servigo de identificacdo e localizacéo de pai,
responsavel, criancas e adolescentes desaparecidos; protecdo juridico-social por
entidades de defesa dos direitos da crianca e do adolescente. Portanto, a eficacia da
reorientacdo do adolescente em conflito com a lei esta subordinada ao trabalho

conjunto dos envolvidos na execucdo da medida socioeducativa.
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Como pode ser observado nas informacdes contidas na tabela 2, apontando
os efeitos que as medidas socioeducativa tém sobre a vida dos participantes, as
categorias prevalecentes entre os participantes foram: “uma coisa boa” e “nenhum?”,
ambas com 40% das categorias.

Surge entdo um questionamento sobre a eficacia da aplicabilidade das
medidas socioeducativas. E como ja apontado ela é eficaz quando séo pautadas em
uma proposta pedagogica, visando a reinsercdo social, como também a
ressignificacdo social de valores para estes adolescentes.

Ocorre que em 40% das respostas dos participantes elas séo consideradas

como “uma coisa boa”, como na fala dos participantes Al e A3:

Ah € uma coisa boa, um lado bom é que passei a gostar de
livros, conheci novos autores. Foi bom, conheci novas coisas
na biblioteca. (Al)

E boa, deixou eu em casa, ndo deixa eu sair mais [...](A3)

No entanto os participantes que estavam em cumprimento das MSE
conceberam que estas exercem o efeito como “‘uma coisa boa” apenas ou por
“gostar de livros” ou por “ndo deixou eu sair mais”. O que se constata € que 0s
efeitos apontados pelo SINASE (2006) ndo sdo cumpridos com seus devidos
objetivos.

Outro dado que teve prevaléncia nas respostas dos participantes que
consideram o efeito da MSE como “nenhum”, como também 40% das respostas. O

participantes A2 responde:

[...] Nao acrescentou nada na minha vida, ficou a mesma
coisa. Nao esperei nada de diferente pra mim nao, Nao

esperava nada, ja sabia [...]

Se pode perceber que o0 mesmo participante A3 no qual diz que as MSE tém
um efeito como “uma coisa boa”, também entende que a MSE ndo mudou em nada,

dizendo que:
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Nada, ndo mudou nada, ficou a mesma coisa.

Diante de tal fato, deve-se entdo refletir sobre a criacdo de estratégias de
envolvimento dos adolescentes que cumprem MSE em espacos de debate e
conquista de seus direitos. Pois apolitica de atendimento socioeducativo exige o
fortalecimento da intersetorialidade e da efetiva articulagdo das politicas que
envolvem o sistemas que garantem os direitos da crianca e do adolescente de

serem assistidos de forma efetiva.

3- Percepcéo dos participantes sobre o que outros entendem por adolescéncia

Categorias

3.1 “Fase Tranquila”: inclui respostas dos participantes que percebem o
entendimento dos outros a respeito da adolescéncia como uma fase tranquila: “ah
acho que é uma fase mais tranquila né [...]” (A1).

3.2 “Fase de aproveitar/curtir’: inclui respostas dos participantes que
percebem o entendimento dos outros a respeito da adolescéncia como uma fase de
aproveitar/curtir: “minha mae fala que é uma fase de curti, tenho que aproveitar [...]”
(Al).

3.3 “Fase passageira”. inclui respostas dos participantes que percebem o
entendimento dos outros a respeito da adolescéncia como uma fase passageira:
“Fala mal, mas é s6 uma fase [...]” (A2);

3.4 “Fase dificil”: inclui respostas dos participantes que percebem o
entendimento dos outros a respeito da adolescéncia como uma fase dificil: “Que pra
eles é dificil, eles ndo falam bem néo [...]” (A3);

3.5 “Fase de confusao”: inclui respostas dos participantes que percebem o
entendimento dos outros a respeito da adolescéncia como uma fase de confuséo:
“[...] poxa sera que eles ndo sabem que na nossa cabeca é uma confusdo e as

vezes eu néo sei o que fazer [...]” (A3).
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Tabela 3 — Percepcdo dos participantes sobre o0 que outros entendem por

adolescéncia

ADOLESCENTES |TOTAL
Al, A2E A3
CATEGORIAS FREQUENCIA PORCENTAGEM
%
1 — Fase Tranquila 1 20%
20%
- - 1
2 — Fase Curtir/aproveitar
20%
_ 1
3 — Fase Passageira
20%
1
4 — Fase Dificll
20%
5 — Fase Confuséao 1
TOTAL 5 100%

Nota: As porcentagens foram calculadas a partir do total de respostas referentes as distintas
categorias e nao a partir do nimero de participantes

Analisando esses dados podemos observar que o0s participantes tém a
percepcao que a adolescéncia ainda é vista pela sociedade como uma mera fase. O
conceito do que é adolescéncia, € atravessada por uma concepcdo naturalizante e
universal, ou seja, como algo “por natureza”, e portanto, aistérica. Como argumenta
Ozella e Aguiar (2008), quando tentamos definir a adolescéncia como isto ou aquilo,
estamos assim atribuindo significacdes, interpretando-a com base em realidades

sociais e em “marcas”. Um exemplo, € a fala do participante A2:

Eles fala mal, mas é s6 uma fase que passa né [...]
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Uma das caracteristicas marcantes em todos os participantes, € a reproducao
de concepc¢des socialmente instituidas sobre o que vem a ser adolescéncia. Desta
forma os participantes reproduzem as concepcodes instituidas socialmente, como diz

o participante Al e A3:

“‘minha mae fala que é uma fase de curti, tenho que aproveitar

[..]"(A1)

Que pra eles € uma fase dificil, eles ndo falam bem nao [...](A3)

Faz-se necessario pontuar que a psicologia ao longo dos anos em seus
estudos contribuiu para teorias que naturalizam o ser humano, como aponta Bock
(2000). E por muito tempo a psicologia tomou o desenvolvimento humano como algo
da natureza humana, e somos dotados desde que nascemos, no qual ndo houve
qualgquer preocupacdo em explicitar a génese do psiquismo humano, pois este é
tomado como algo natural.

Como ja argumentado anteriormente, através da leitura de varios autores
como, Bock (2004), Ozella e Aguiar (2008) e Sarmiento et. al. (2011) que a
adolescéncia deve ser entendida como aquela que é criada historicamente pelo
homem, como representacdo e como fato social e psicoldgico.E constituida como
significado na cultura e na linguagem que permeia as relacdes sociais.

Reconhece-se que ha um corpo se desenvolvendo que tem suas
caracteristicas proprias, todavia nenhum elemento bioldégico ou fisiologico tem
expressdo direta na subjetividade. As caracteristicas fisioldgicas aparecem e séo
significadas pelos adultos e pela sociedade (OZELLA; AGUIAR, 2008).

Neste paradigma o participante A3 acrescenta:

[...] poxa sera que eles ndo sabem que na nossa cabecga é uma
fase de confuséo e as vezes eu ndo sei o0 que fazer, eu sei que
nao agir certo fazendo aquilo, mas isso nao significa que néo
vou mudar, s6 que nao vai ajudar ficar falando que eu sou

menor infrator isso fica na cabeca.
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Cinco foram as categorias observadas nas falas dos 3 participantes, o que
chama a atencao para o fato de que estas percepcdes que permeiam as fases de
um desenvolvimento como algo estanque, como a psicologia cientificou por tempos,
e ainda hoje. No entanto, entende-se nesta pesquisa que nao supdem um
desenvolvimento natural, do qual a adolescéncia € consequéncia e sim é vista como
uma construcdo social que tem suas repercussdes nha subjetividade e no
desenvolvimento do homem moderno e ndo como um periodo natural do

desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ECA (BRASIL, 1990), é, portanto,considerado por especialistas, de dentro e
de fora do pais, um marco no tratamento do direito de criangas e adolescentes e
como um modelo a ser seguido por outros paises. E um dos pontos tratados neste
Estatuto € sobre a MSE em seu artigo 112, e também pelo SINASE (2006),que tem
0 objetivo para o desenvolvimento de uma acdo socioeducativa amparada nos
principios dos direitos humanos, defendendo a ideia dos alinhamentos conceitual,
estratégico e operacional estruturada em bases éticas e pedagdgicas.

O SINESE (2006) aponta que as MSE devem oferecer aos adolescentes a
oportunidade de vivenciar experiéncias positivas, como por exemplo, 0
fortalecimento de vinculos tanto familiares quanto relacionados a (re)insercao social,
em oposicdo a punicdo. Entretanto, nas analises dos dados desta pesquisa foi
possivel constatar que as concepcdes que os adolescentes em conflito com a lei que
cumprem as MSE tém um olhar diferente do que é preconizado tanto pelo ECA
(BRASIL, 1990) quanto pelo SINASE (BRASIL, 2006).

Se adolescentes que estdo envolvidos com 0s atos infracionais e se as
medidas que a eles deveriam servir como (re)educadoras ndo estao sendo eficientes
como apontado nas analises dos dados pesquisados, é porque algo esta errado.
Uma hipétese, como ja argumentado referente de como essas MSE estdo sendo
tratadas aponta para a equipe técnica, pois € ela que esta diretamente ligada a
efetivacdo da MSE.

Sobre a implicacdo da psicologia frente a este cenario, 0 CREPOP (2012)
elucida que a atuacao do psicélogo tem um papel de criacdo de estratégias de
envolvimento dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa em espacos
de debate e conquista de seus direito de cidadania. As atribuicbes indicam a
necessidade de questionamento permanente sobre a contribuicdo possivel da
Psicologia neste contexto, e de uma reflexdo que permita situar os efeitos e as
respostas dos adolescentes ao processo desencadeado pela responsabilizacao
frente a pratica de um ato infracional.

Outro ponto apresentado nesta pesquisa foi o percurso histérico da

adolescéncia, e que posteriormente buscou-se saber como o0s participantes
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percebem o entendimento que a sociedade tem a respeito da adolescéncia. O
percurso histdrico foi importante para se compreender como esses adolescentes
foram tratados e conceitualizados e/ou naturalizados ao longo da histéria.E a
pergunta direcionada aos participantes sobre a adolescéncia estd em concordancia
com a pesquisa, pois sao adolescentes que cumprem MSE.

E como j& apresentado, a psicologia, como ciéncia que estuda o
comportamento humano em todas as suas esferas, precisa superar a perspectiva
anistorica e abstrata, pois desta forma n&o contribuiu para a valorizacdo da
adolescéncia. As ideias referentes a abordagem sdécio-histérica escolhida nesta
pesquisa, porque ao estudar a adolescéncia ndo faz a pergunta “o que é a
adolescéncia”, mas “‘como se constituiu historicamente este periodo do
desenvolvimento”.

E direcionando ao adolescente que pratica o ato infracional, a afirmativa
social a ele direcionada € que uma vez adolescente em conflito com a lei,sera assim
um adulto criminoso.Como foi evidenciado na fala do participante A3 [...] uma
pessoa uma vez falou que eu era menor infrator e que isso ndo ia muda nunca e que
sempre ia ser menor infrantor, que s6 porgue uma vez eu fiz uma coisa errada eu
nunca vai mudar, eu fiquei com raiva, mas nao respondi nada, fiquei sem reacéo
sabe e triste com isso, as pessoas querem a nossa mudanca que temo que agir
diferente, mas séo elas agem de forma errada quando discriminam a gente]...]".
Assim sendo, a compreensao deve estar voltada para qualquer fato a partir da sua
insercdo na totalidade, na qual esse fato foi produzido, totalidade essa que o
constitui e Ihe da sentido.

Um fato que chamou a atencdo nesta pesquisa foi 0 nimero reduzido de
adolescentes em conflito com a lei que cumpriam as MSE no CRES no municipio de
Ariquemes/RO quando foram realizadas as entrevistas, contando apenas com cinco
adolescentes, e um deles ja havia concluido a medida. E diante do que ja foi
apontado, especificamente o0s dados apresentados pelo Plano Decenal de
Atendimento Socioeducativo do Estado De Rondbdnia em 2014, no mesmo periodo
deste ano o total de adolescentes que cumpriam as MSE era um total de 47
adolescentes somente no més de outubro. Os questionamentos que ficam séo: onde
estdo o0s adolescentes que necessitam desta medida socioeducativa como

possibilidade garantida no SINASE? Para onde estdo sendo direcionados e/ou
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encaminhados estes adolescentes que por algum motivo cometeram ato infracional?
E o0 que realmente esta sendo feito por eles para a garantia de seus direitos?

Verifica-se que o tema referente a MSE se apresenta de maneira complexa e
sua analise requer estudo detalhado de seus institutos para que o objetivo da lei seja
alcancado. E preciso ent&o olhar para o adolescente e ndo vé-lo simplesmente como
“adolescente em conflito com lei”, mas sim como um adolescente que por diversos
motivos cometeu um ato infracional. Desta forma, saber qual era o olhar que o
adolescente em conflito com a lei tem sobre as MSE foi importante para cientificar as
concepcdes deles a respeito desta politica publica para assim afirmar que a
aplicabilidade destas MSE ainda nao estéo sendo eficazes.
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APENDICE 1

Questionario Sociodemografico

Data Aplicagéo: / /

Dados pessoais:

Data de inicio do cumprimento da medida: [/ /

Data de previsao para termino: [/ /

Medida Socioeducativa atual: [ ] Liberdade Assistida [ ] Prestagdo de
Reincidéncia: [ ] Sim [ ]néo

Data de Nascimento: [/ / Idade (an0s € MESES):.........uvvvviivciiiiieeeeeennn,

Nivel de escolaridade: estuda sim ( ) nao ( )

Habilidades (o que gosta de fazer):

Composicéao familiar (lista das pessoas que vivem na sua casa):

Género

Profissao Nivel escolaridade
Fem/Masc

Parentesco* | Idade

* pai, méae, filho(a), marido, mulher, irm&(o)
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APENDICE 2

Roteiro de Perguntas

1) O que vocé entende por cumprimento de medida socioeducativa?

2) O que essa medida socioeducativa traz ou trouxe pra sua vida?

3) Sobre a adolescéncia, qual é a visdo que as pessoas tem ?
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ANEXO 1

FACULDADE DE EDUCACAO E MEIO AMBIENTE
Instituto Superior de Educacao - ISE/FAEMA

FAEMA oo
CARTA DE ANUENCIA

Alcilene de Souza Araujo Conroy

Solicitamos autorizacao institucional da pesquisa, que sera submetidaao Comité
de Etica em Pesquisa da Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente (CEP FAEMA),
em cumprimento das diretrizes estabelecidas pela resolucao 466/12 do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude (CNS/MS). Ressaltamos que os dados
coletados serdao mantidos em absoluto sigilo de acordo com a Resolucao do
Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos.

Esta pesquisa é intitulada, “As concepcdes acerca da Medida Socioeducativa: O
olhar do adolescente em Conflito com a Lei”, a ser realizada no Centro de
Referéncia Especializado da Assisténcia Social (CREAS), pela académica Luana
Patricia Castor Cunhasob orientagdo da Professora Ms. Carla Patricia Rambo com
0S seguintes objetivos: Compreender as concepcdes que os adolescentes em
conflito com a lei tem sobre a medida socioeducativa em meio aberto por eles
cumpridas no municipio de Ariquemes/RO, além de Compreender a adolescéncia
diante do percurso historico; como também discutir as politicas publicas acerca
das medidas socioeducativas no cenario brasileiro; e por fim apresentar as
implicacbes da psicologia frente aos adolescentes em conflto com a lei.
Necessitando portanto da instituicdo a listagem de 10 adolescente para a
realizacao da pesquisa. Ao mesmo tempo, solicitamos autorizacao para que o
nome desta instituicdo possa constar no relatdrio final bem como em futuras

publicacOes na forma de artigo cientifico.



74

Consubstanciado Aprovado, emitido pelo do Comité de Etica em Pesquisa —

ficiy  cep FACULDADE DE EDUCACAO E MEIO AMBIENTE
Instituto Superior de Educacio - ISE/FAEMA

c E Ressaltamos que a pesquisa tera inicio apos a apresentacdo do Parecer

FAEMA. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados tdo somente para
realizagao deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicao para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessaria.

Ariqguemes, 25de Marco de 2015

Carla Patricia Rambo

Pesquisadora Responsavel do Projeto

Luana Patricia Castor Cunha

Assistente do Projeto

() Concordamos com a ( )Nao concordamos com a

solicitacao solicitacao

Alcilene de Souza Araljo Conroy
Coordenadora do Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social -
CREAS
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ANEXO 2

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“As concepcbes acerca da Medida Socioeducativa: O olhar dos adolescentes em
Conflito com a Lei”. Neste estudo pretendemos compreender as concepc¢des dos
adolescentes em conflito com a lei que estdo em cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto sobre os atendimentos oferecidos no CREAS no
municipio de Ariqguemes/RO. O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto
permeia uma das grandes preocupacdes atuais frente ao cenario de violéncia
Nacional, no que tange a evidéncia de que individuos jovens estdo cada vez mais
envolvidos nesse processo social, seja como vitimas ou vitimados. Para tanto, as
medidas socioeducativas estdo voltadas a repressao dos atos infracionais praticados
pelos adolescentes, que por assim visam promover reflexdes no sentido de alertar o
infrator sobre a conduta praticada e reeducé-lo para sua reinsercdo na sociedade.
Questiona-se como esses adolescentes enxergam as medidas socioeducativas. Em
outras palavras, buscar compreender qual o olhar desses adolescentes sobre a
medida socioeducativa que estdo em cumprimento.

Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: Sera solicitado o
preenchimento a assinatura dos termos necessarios, como: Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento. ApGs sera
feita a aplicacdo do roteiro com algumas perguntas abertas, ao final da coleta de
dados sera analisado e tabulada todas as resposta analise dos dados e por fim e
divulgacao dos resultados obtidos.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Vocé néo terd nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por
vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualguer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé

nao sera identificado em nenhuma publicacéo. Este estudo apresenta risco minimo,
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iIsto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.
Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indiqgue sua participagdo ndo sera liberado sem a permissao do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficaréo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em
duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a

outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do

documento de Identidade , fui informado(a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qgualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisao de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi
uma copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Endereco:

Telefone:

Ariquemes, de de

Assinatura do(a) menor

Assinatura da pesquisadora

Assinatura da Assistente
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente —
CEP/FAEMA

Avenida Machadinho, 4349, Setor 06

Ariguemes - RO

CEP: 76873-630

Fone: (69)-3536-6600

Email: cep@faema.edu.br

Pesquisador(a) responsavel:

Carla Patricia Rambo

Avenida Machadinho, 4349, Setor 06
Ariguemes - RO

CEP: 76873-630

Fone: (69)-3536-6600

E-mail: carlapatriciarambo@gmail.com

Assistente:

Luana Patricia Castor Cunha

Endereco: Rua Jasmim, setor 4, 3028, Ariquemes/RO
Telefone: 69 8448-9387

Email: Luana.castor@hotmail.com
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ANEXO 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO DE PESQUISA OU RESPONSAVEL
LEGAL

DOCUMENTO DE IDENTIDADE N° & ....ovveeveeeeeeeeeeeneeenne SEXO:M___ F___
DATA NASCIMENTO: ........ Lveeriid v

2 — RESPONSAVEL
LEGAL:
NATUREZA (grau de parentesco, tutor, curador, etc): GGtEEEEE R R

II - DADOS SOBRE A PESQUISA E PESQUISADOR

Convido o (a) Sr (a) para participar da pesquisa “As concepgdes acerca da Medida

Socioeducativa: O olhar do adolescente em Conflto com a Lei.,”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Carla Patricia Rambo, com logradouro na
Avenida Machadinho, 4349, Setor 06, Ariguemes — RO, telefone (69) 3536-6600, e a
assistente a académica Luana Patricia Castor Cunha, académica do 9° periodo do
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curso de Psicologia da Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente- FAEMA, residente
na rua Jasmim, setor quatro, n® 3028 em Ariquemes/RO, telefone (69) 8448-9387. A
pesquisa pretende compreender as possiveis concepcdes que o adolescente que
estd em cumprimento de medida socioeducativa tem sobre os atendimentos
oferecidos a eles no municipio de Ariquemes/RO.

Sua participagdo é voluntaria e de forma anbnima, se dard por meio de
responder um roteiro com perguntas abertas. As informacdes aqui obtidas néo seréo
associados a sua identidade e serdo extremamente mantidas em sigilo, também
sera usada apenas para fins cientificos e estatisticos. Serdo respeitadas todas as
diretrizes de acordo com a resolucdo 466/12 garantindo o esclarecimento antes e
durante a realizacdo da pesquisa.

N&o havera riscos, somente tera que disponibilizar um pouco do seu tempo
para responder as perguntas. Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para o
enriqguecimento da pesquisa que auxiliara em futuros projetos para um melhor
acompanhamento da saude psiquica de sua profissao.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo
e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo ter& nenhuma despesa e
também néo recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada
em sigilo. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com
o0 pesquisador no telefone (69) 8448-9387, email: Luana.castor@hotmail.com ou
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/FAEMA, na
Avenida Machadinho, 4349, setor 06, Ariquemes- Rondénia, telefone (69) 3536-6600

Consentimento Pés—Informacéao

Eu, , fui

informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que n&o vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
€ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,

ficando uma via com cada um de nos.



Nome por extenso do voluntario

Pesquisador
Telefone (69)3536-6600

ou
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Assinatura do Voluntério

Assistente
Telefone (69) 8448-9387



ANEXO 4

FACULDADE DE EDUCACAQO E Plataforma
MEIO AMBIENTE FAEMA asil

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS CONCEPCOES ACERCA DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA: O OLHAR DO
ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI

Pesquisador:  Carla Patricia Rambo

Versao: 2

CAAE: 43829715.4.0000.5601

Instituicdo Proponente: UNIDAS SOCIEDADE DE EDUCACAQ E CULTURA LTDA

DADOS DO COMPROVANTE

Namero do Comprovante: 028593/2015

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio
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ANEXO 5

Luana Patricia Castor cunha
« & Endereco para acessar este C:http://lattes.cnpg.br/8278371868633484

{ﬁ} Ultima atualizacio do curriculo em 24/11/2015

Resumo informado pelo autor

Graduada em Psicologia (2015) pela Faculdade de Educacao e Meio Ambiente (FAEMA) Ariquemes, Brasil
(Texto informado pelo autor)

Dados pessoais
Nome Luana Patricia Castor cunha
Nascimentp 1%/02/1393 - Ariquemes/R0 - Brasi

CPF 011.535.342-80

Formagao académica/titulacao

2011 Graduacdo em Psicologia.
Faculdade de Educacao & Meio Ambiente, FAEMA, Ariquemes, Brasi
Bolzizta do(a): Prouni

2006 - 2010 Ensino Médio (2o grau) .
Hefor Vila Lobos, HVL, Brasil, Ano de obtencéo: 2010

Pagina gerada pelo sistema Curriculo Lattes em 24/11/2015 as 21:13:08.
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